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1.0 Indledning

Computeren er klar, og der er blevet oprettet et doc pa drev klar til en skriftlig opgave. Kurseren
blinker, og sa... sker der ikke noget.

Ovenstdende oplever rigtig mange bern og unge, der er i skriftsproglige vanskeligheder i labet af
deres skoletid. Disse bern og unge har ofte folt sig stigmatiseret fra undervisningen pga. deres
skriftsprogsvanskeligheder, hvilket som ofte ferer til et lavt selvbillede. I mit arbejde som lerer pa

en ordblinde efterskole, oplever og meder jeg dagligt disse elever.

Farso Efterskole (FE) er en ordblindeskole med 104 normaltbegavede elever med dysleksi og/eller
dyskalkuli. Alle elever er testet med Ordblindetesten.

FE har som mal at danne elever til “Det gode liv”, hvilket bl.a. betyder retten til samme muligheder
for uddannelse, som unge der ikke er i ordblindevanskeligheder. FE besluttede derfor i 2003 at IT
skulle vare en stor del af skolens undervisning. Rent praktisk betyder dette, at alle elever har egen
berbar PC med kompenserende digitale hjaelpeprogrammer installeret. P4 skolen bruges der
primeart CD-ord og IntoWords. Vi arbejder ydermere med Appwriter, tale-til-tekst (TTT) og Google

Drev som vores fzlles platform. Undervisningen foregar pa niveaudelte hold.

At lzse med gjnene med fokus pa lesestrategier, er noget vi i mange ar pa FE har arbejdet med.
Eleverne lerer, at vurdere hvilken teksttype de meder, og ud fra dette valge deres lasestrategi med
feedback og feedforward fra lerere. Undervisningen foregar med digitaliserede tekster med stotte

af LST. Dette for at fa et bedre overskud til forstaelse fremfor at bruge energi pa afkodning.

At kunne mestre skriftsproget for at gebzarde sig i vores samfund i dag, er en vigtig kompetence at
have. Meget kommunikation foregér i sterre grad end tidligere pa skrift i form af mails, Facebook
mm.

Dette har bl.a. medvirket til, at skriftsproget fylder mere og mere hos vores ordblinde elever.

P4 FE ser vi derfor lese- skriveteknologi (LST) som et middel til, at den enkelte elev far vigtige
redskaber i rygsekken til en fremtidig uddannelse og ikke mindst et liv i
ordblindevanskeligheder. Dette gelder ogsé min informant M, som ensker at fi en uddannelse som

butiksassistent.
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2.0 Case

M er 2. érs elev pa FE som i indevarende skoledr gar i 10. klasse. Til dagligt underviser jeg M i
dansk. M er en glad og vellidt elev af bade elever og lerere. Medarbejdere pa FE oplever, at M
igennem sidste - og dette skoledr har udviklet sin selvsteendighed meget, og beskriver en dreng med
langt sterre selvvard og selvtillid, men ogsé en dreng, der har brug for struktur, stette og hjelp til
det faglige.

M blev udredt i 5. klasse og fundet ordblind. Han fik herefter udleveret en IT-rygszk og ekstra
undervisning. M feler selv, at han har haft det godt i hans tidligere klasse, og at lzererne pa hans

gamle skole, hjalp ham med hans ordblindevanskeligheder.

3.0 Problemformulering

Hvordan kan jeg som dansklzrer pd FE, med udgangspunkt i teorier om skriftsprogsvanskeligheder
og afdekningsresultater, tilrettelegge og kvalificere en undervisning og vejledning af M?
Dette med henblik p4, at hans skriveudvikling styrkes, og at skrivning med brug af LST bliver en

internaliseret del af hans liv.

3.0 Metode

Med udgangspunkt i min informant M’s afdekning', vil jeg beskrive hvilke styrkesider og
udfordringer M har og belyse dem i et teoretisk perspektiv.

For at blive endnu klogere pd min informant, og dermed mulighed for at give en kvalificeret
vejledning, vil jeg ud fra den lektiologiske grundmodel lave et semistruktureret interview?.

En stor del af afdekningen er optaget pa video, sdledes jeg efterfolgende kan se materialet igennem.
Jeg vil komme ind pé definition af LST og dysleksi samt belyse teorierne omhandlende
arbejdshukommelse og begrebet mind the gap.

For at tydeliggere betydningen af hvordan, samspillet mellem lerer og elev kan pévirke elevens
mestringsforventninger og motivation, vil jeg anvende Banduras teori om self-efficasy (SE).

Igennem hele opgaven vil jeg benytte Bruners begreb stilladsering.

! Bilag 1-8
2 Bilag 9
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Med udgangspunkt i teori og afdeekningen, vil jeg i det vejledende afsnit komme med et bud pa,
hvordan en undervisning og vejledning af min informant bedst muligt styrker hans skriveudvikling

med brug af LST.

Afslutningsvis vil jeg som svar p& min problemformulering, lave en perspektiverende opsamling.

4.0 Afdekning

For at fa et fyldestgerende helhedssyn (Samuelsson et al, 2012, p. 257-270) pa Ms

skriftsprogsvanskeligheder, vil jeg i det folgende afsnit

p— :

: ; Stsvoplyaieger -
redegeore for, hvilke test jeg har benyttet. S =
-

I december 2016 fik M taget Den tveergaende
Ordblindetest® (fig.1). At testen er tvaergiende sikrer, at

M ikke behover at blive testet, hver gang han skrifter til | s

en ny uddannelse (Undervisningsministeriet, 2018 p. e e twestees A o
18). Ud fra testresultatet ses det, at M scorer 64. M er e : 5
dermed i radt felt. Altsa er M i fonologiske Figur 1. Ms resultat i Den tvaergaende ordblindetest,
vanskeligheder.

12019, startede M i 10. klasse pa FE. Her blev e/lasetesten® besvaret med brug af LST. Det ses,
trods Ms brug af LST, at Ms antal rigtige opgaver ligger lidt under gennemsnittet set i forhold til en
gennemsnitlig 10. klasses elev. Sammenligner man leesehastigheden ligger M en del under

gennemsnit. Dette gelder bade laesning af monomodale - samt multimodale tekster.

Ved hjelp af Elbros ordlister’, undersoges M’s laesning af enkeltord, lzesehastighed samt
lesekorrekthed. Testen viser, at M har svert ved at l&se nonordene, hvilket indikerer, at M har
udfordringer med at udnytte skriftens fonematiske princip. M laser fint ord med 2-3 bogstaver. At
lzse ord med 4-6 bogstaver, har M svert ved. Dette heenger sandsynligvis sammen med M’s
vanskeligheder med koblingen af bogstaver og lyd. Denne vanskelighed h&emmer M’s udvikling af
sikre ortografiske reprasentationer og dermed Ms skriveudvikling. (Nobelius & Klausen, p. 40ff).

3 Bilag 2
“Bilag 3
® Bilag 4
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Sammenligner man M’s testresultater med en 2.-3. klasses elev l&gger M’s niveau under dette®.
listen Rigtige ord lses 11,3 ord pr/min., mens M i listen Nonord leste 6,21 rigtige ord pr/min.

M laver reversalfejl. Fx far han “trast” til “torstig”’

. Endvidere har han udfordringer med
dobbelt/enkeltkonsonant og har konsonantforvekslinger. Fx bliver girk udtalt /dirk/. Ydermere

overgeneraliserer M flertalsendelser. Fx bliver kasse til /kasser/. (Nobelius & Clausen, 2010, p.27ff)

Ovenstaende understottes af testen Find det, der lyder som®, hvor M scorer 15,79%. Sammenlignet
med en 1.g elev ligger M i gruppen 10-percil. Dette indikerer, at M har sveert ved at l&se nye ord
ved hjelp af det fonologiske lydprincip.

At lese enkeltord er en udfordring, da M har svert ved at udnytte de indre ledetride. Hvis ord
indgar i en kontekst, giver det M mulighed for at udnytte de ydre ledetrdde. Dvs. udnytte de
semantiske, syntaktiske og pragmatiske holdepunkter, som teksten giver. (Elbro, 2006, p. 33).
Ovenstiende tyder pd, at Ms ortografiske niveau er udfordret (Nobelius & Klausen, 2010, p. 16ff).

Stavning af nye ord er en vanskelig proces, fordi dette kreever kendskab og anvendelse af det
fonologiske princip. Ligeledes kraves stavning af velkendte ord at ordenes ortografiske
representation er tilstrekkelig velfunderet (Nobelius & Klausen, 2010, p.14ff). Dette ses i praven

”Hverdagsskrivning’”

(HS), hvor M viser en meget svag fornemmelse for ordstruktur, syntaks og
grammatik. Ms skriftsprog barer ydermere prag af talesprog. Fx undlader M at tilfoje subjekt i

hans satninger.

®Bilag 1
7 Bilag 4
® Bilag 7
° Bilag 5
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Testen tages 2 gange. Forste gang ma M ikke bruge CD-ord kun stavekontrol (HS#1). Anden gang

ma M benytte LST (HS#2)
Hverdagsskrivning for voksne UDEN brug af CD-ord, men med stavekontrol i Docs (rode streger)

Navn pé afdakningsmateriale | Max Antal nighige’ | Antal fejl Rigtigheds-% Trn/ Kat Tid
point point
16 2 Trin 1 15 min
Formal og bemaerkminger Som afdakning til at undersoge Ms skrifthige fremstilling har jeg valgt en funktionel

skriveopgave Hverdagsskrivning for voksne”. Som vurdering vil jeg kigge pA hvilke sproglige -
. stilistiske - og funktionelle virkemidler M inddrager 1 sin tekst

Ms tekst TEKST SKREVET

hej det er Ame_jeg har det finr nok har breekhker en arni og et ben men har det fingdt jeg bliv
bardt ned pd 1 en lyshrys blev ramt pd ligier side men skal hjem om en uge siger legen men md
ikke starte pd arbejde for om to uger. har osse fdet reekket to ribend i venster side. far det
liurdigr beder

D MS RETTELSER
hej det er drne_jeg har det fint nok har breekket en arm og et ben men har det fint jeg blev
kardt pd i et lyskrys blev ramt pd figier side men skal hjem om en uge siger legen men md ilke

starte pd arbejde for om to uger. har gsse faer mykket to yibend i venster side. fdr det lurdigt
beder

Figur 2. Ms Hverdagsskrivning uden brug af CD-ord. Farverne indikerer hvor M laver rettelser

[ HS#1 har M meget sveert ved at komme i gang. M har svert ved, at huske hvem modtager er. Han
kigger i oplaegget og finder svar.

Efter 4 minutter siger M: “Jeg ved ikke, hvad jeg mere skal skrive”. Her har han skrevet 2 % linje.
Da M vil rette de rade streger venstre-klikker han, hvorved der ikke sker noget! M opgiver.

Han kigger pa ordet “treeckket” og retter manuelt “z&” til et “y”. Dernast forseger han at rette ordet
“ribend”, sletter “d” og tilfajer det herefter igen.

Efter 9 minutter kigger M opgivende og siger: “Jeg kan ikke mere. Jeg kommer til at lukke den og
skriver en slutning”. Her hentyder M til, at han syntes at hans historie er kort, og at han ofte alt for
hurtigt, kommer til at skrive en slutning til historien. Dermed faler M, at han ikke kan finde pa mere
at skrive.

Jeg forteller, at der er 6 minutter igen, hvorefter M begynder at kigge pa “de rode streger”. Igen ved
at venstre-klikke. Han staver hejt, tager 3 bogstaver ad gangen og forseger at lydere. M fér rettet 3
stavefejl'® fx “findt nok” til “fint”. M sidder i lang tid og grubler over ordet “lyskrys”, som han kan
se har en red streg under sig. Han retter ikke ordet.

Efterfolgende sporger jeg ind til funktionen stavekontrol ved hjlp af hgjre-klik: "Hvad betyder de
rode streger?” M: "’'At der er en stavefejl”. Mig: "Hvordan tjekker du det?” M: "Ved at
hajreklikke”, hvorefter M indser, at han under preven har siddet og venstreklikket. Generelt har M

10 Se figur 2

Side 5 af 22



Skriveudvikling med anvendelse af LST-strategier Rikke Myrup Kirk

svart ved at huske handlingselementerne, funktionalitet, form og retstavning. M scorer 2 point,

hvilket ger, at M lander i trin 1''.

I HS#2 slar M funktionen "ordforslag” til. Pa intet tidspunkt bruger M funktionen. Efter endt test,
sporger jeg ind til, hvorfor M ikke benytter sig af disse funktioner: ”Den er der bare. Selvom den er
der, leegger jeg ikke mecerke til den. Jeg bruger den faktisk ikke, selvom I siger, at det er en god ide”.
Undervejs bruger M TTT til enkeltordsdiktering'?. Til at rette stavefejl, bruger M CD-ord
funktionen opleesning. Han laser hele teksten igennem og stopper ved den forste rode streg. M

. Hverdagsskrivning for voksne MED LST, CD ord + stavekontrol i Docs (rode streger’
bruger stavekontrollen i Docs [ s otmmiose | v Lhord L DO i)

Antal nghige Antal fo)l Rigtigheds-% | Ton/Kat Td
point point
. . - 16 3 ] Trinl 15 min
Vha. h@j rekll k. Her V&lger Ms telst Hej Arme jeg er okay men tak for biomsterne jeg blev kort ned 1 et lyskyds pd vej tl arbeyde af en munibus den |

kort ind 1 nug fra vensire sidd men har der fint slap med tog mykkede ribben og en breokket armt og éu_foestuiet

fad Men rak for blomsterne jeg kommer hjem om to uger det siger leegen at der kan jeg komnie yent 1gen.
han det forste ord. M lytter Glader mig nl o komne hiem sgen

. . Figur 3. Ms Hverdagsskrivning med brug af LST. Den gule farve, markerer hvor M har brugt TTT.
efterfolgende ikke stningen

igennem igen. "Det er jo altid det forste ord den forslar, der er det rigtige”, er Ms kommentar til,
hvordan han valger det rigtige ord.

M forteller, at nar han vil lytte teksten igennem, lytter han hele teksten igennem. Han lytter aldrig
blot en s@tning. "Hvis jeg kun skal Iytte til en scetning, giver det ikke mening for mig. Sa jeg er nadt
til at starte helt fra toppen og lytte det hele igennem”. Denne proces er yderst tidskravende for M,
hvilket ogsé ses i afdekningen af lesehastighed'®. Jeg sperger ind til Ms genrekendskab i forhold til
e-mail og modtagerrettet kommunikation. Her udtrykker M, at han ikke ved, hvordan man skriver

en e-mail, og generelt er usikker i genrekendskab.

Testbatteriet'! er en lang razkke prever der har til formal at afdeekke ordkendskab, fonologisk - og
morfologisk forarbejdning, hukommelse og sprog. Igjnefaldende er Ms vanskeligheder med syntaks
og s&tningsopbygning, som ligger langt under hvad en elev i 3. klasse kan. M har et okay
ordkendskab og ordmobilisering. Ms udtalekvalitet er udfordret. Dette kan veare en udfordring, nar

M skal og gerne vil bruge TTT.

11 Trin 1: Undervisning tilrettelagt for ordblinde
12 Se gul markering

13 Bilag 3

14 Bilag 6

Side 6 af 22



Skriveudvikling med anvendelse af LST-strategier Rikke Myrup Kirk

4.1 Interview's
For at fa et nuanceret billede af M med fokus pa Ms egen fortzlling og dermed skabe muligheden
for at skabe en vejledning af M, har jeg valgt at bruge Den lektiologiske grundmodel som

afdekningsredskab. De individuelle faktorer; strategi,
skriftsprogsvanskeligheder og selvforstaelse og
miljefaktorere; teknologigrundlag, uddannelsesrammer og
uddannelsesrelevante relationer indgér i et komplekst samspil,
og modellens form og pile viser, at man som vejleder ikke kan
isolere et enkelt element som verende ansvarlig for, at M er i
skriftsprogsvanskeligheder, men at alle 6 elementer indgar i et

samspil med hinanden (Pedersen & Hjorth 2016, p. 226ff).

Figur 4. Den lektiologiske grundmodel,
Interviewet er kvalitativt (Kvale & Brinkman, 2015) samt Pedersen og Hjort, 2016, p. 226

semistruktureret, da formen er fleksibel, s& der undervejs i interviewet kan tages de initiativer, der

bedst vil kunne tilvejebringe en grundig viden om M. (Thisted 2010, p. 184).

Viden fra interviewet vil blive brugt i min vejledning af M. Ligeledes indgér de i min analyse af Ms
afdekning.

4.2 Sammenfatning

Ud fra ovenstdende afdekning, kan og skal Ms brug af LST kvalificeres i forhold til Ms
skriveudvikling og hans fremtidige liv. For at kunne give en kvalificeret vejledning til M, vil jeg i
naste afsnit inddrage nedvendig teori samt begrebsafklaringer i tilknytning til elever i dyslektiske

vanskeligheder.

15 Bilag 9 + Kirk og Iversen, 2018
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5.0 Teori og begrebsafklaring

5.1 Dysleksi
M gér pa en Ordblindeefterskole. I mine samtaler med M bruger jeg begreberne ordblindhed eller at

vare i ordblindevanskeligheder. Disse begreberne bruges, eftersom M er bekendte med disse. I
faglig sammenhang kan det dog vaere misvisende at bruge begrebet ordblindhed, da dette kunne
associeres med ordet blind, hvilket ikke er tilfeldet (Juul et al. 2014, p. 13 & Samuelsen et al, 2012
p. 14).

Der findes flere definitioner pa dysleksi, og for at fa et nuanceret og bredt billede af dysleksi, har
jeg valgt at inddrage flere definitioner'®. Det er vaerd at bemarke, at der findes en diskrepans
mellem Lundberg og IDA'”’s definition af dysleksi, idet Lundberg skildrer dysleksi som varende
genetisk bestemt med fortsettende vanskeligheder op i voksenalderen.

I denne opgave vil dysleksi og ordblindhed blive brugt som synonymer.

5.2 Laese- og skrive teknologi

LST betegnes i dag som digitale leringsteknologi, der stilladserer'® lzese- og skriveprocesser.
Teknologien er i dag sa tilgengelig og almindelig, at den understotter alle elever. Dermed er LST
ikke kun et kompenserende middel til dyslektiere (Arendal & Svendsen 2019 p. 6).

LST er defineret ved sine softwarefunktioner. Valg af hardware har betydning for, hvilke funktioner
der er til radighed, (se fig. 5) (Arendal et al., 2016,

Laese- og sknveteknologi

p, 265 ff). Programmerme CD-ord, IntoWords og

Hardware Software

AppWriter indbefatter LST-funktionen opleesning

. . Grundl=ggende Almene stilladserende LST-
med dertilherende lesestrategier fx ncer- eller )
LST-funktioner funktioner, fx

=
faglig lcesning. Desuden indeholder programmermne | computer &

Oplaesning Stavekontrol
ogsa skrivestptte i form af ordforsiag, som er en Tablet Ordforslag Grammatikkontrol
: . h Tal kendel Spgefunkti

funktion med forslag til ord ud fra kontekst. Tale- e slegenkendelse | Sogefunktion
Scanner OCR-behandling Ordbogsfunktion

til-tekst (TTT) er den nyeste funktion hvor elever

Oversatterfunktion

dikterer til en mikrofon (er indbygget i de flest

smartphones), hvorefter det dikterede via
Figur 5. Begrebet |zese- og skriveteknologi. Et samspil mellem soft- og

talegenkendelse omsettes til skrift. Derudover er hardware, Arendal et al., 2016, p. 266.

1% Bilag 9
7 Den Internationale Dysleksiorganisation
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LST fx ogsa tekstgenkendelse (OCR-behandling), stave- og grammatikkontrol, segefunktion,
oversattelse af sprog, ordbog mm. (Svendsen, 2017, p. 4ff).

5.3 Self-efficacy (SE)

Et positivt selvbillede og selvopfattelse er med til, at et menneske kan opna faglige resultater. SE
handler om hvordan, man som menneske opfatter sine kognitive ferdigheder, og bygger p tidligere
erfaringer. Ordet kan oversattes til mestringsforventninger (Agaard 2014, p. 25ff) og kan siledes
forstds som svar pa spergsmalet: “Kan jeg klare denne opgave?”.

De 4 kilder til venstre i figuren kan vere med til at hgjne et positivt SE. Et hajt SE bevirker, at de

tre faktorer i hajre side af diagrammet fremkommer

=]
som positive. Modsat lavt SE pavirker de 3 faktoreri | Kilder til self-efficacy samt virkninger

. . Fuldforaison of
en negativ retning. e _ .
| Tor vi aller tor |
Elever med hej SE er deltagende, arbejder hérdt og ; /.V.' ikke |

e

a S@ & "

iherdigt og har ferre negative folelser, nir de moder | == \;_égss_ga}_[o_:_.__ ]
{Udholdenhed |

Figur 6. Kilder til self-efficacy samt virkninger, Kirketerp.

udfordringer. Derudover afprever de alternative |.-.-sm“_./_

arbejdsstrategier, nar udfordringer opstér, end elever

med lav SE. Sidstnzvnte har tendens til ikke at

have tillid til egne evner samt er forbeholdne
overfor nye opgaver.

Elever med dysleksi har ofte lav SE og en tilstand af tillert hjelpeloshed (Samuelsson et al, 2012,
p. 182ff). hvilket kan skyldes negative tidligere erfaringer i medet med leesning og skrivning. Disse
elever har brug for hjlp til at udvikle en folelse af at kunne pévirke den situation, de er i (ibid.). M
har en opfattelse af, at han altid har faet hjelp til sine skriftsprogsvanskeligheder, hvilket betyder, at
Ms SE umiddelbart ikke er udelukkende negativ. Dog oplever jeg, at M i madet med skriftlige
opgaver ikke har en strategi til at imedekomme de skriftlige krav, hvilket ger, at M kan virke

opgivende.
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5.4 Arbejdshukommelse (AH) og dysleksi
Skrivning stiller store krav til AH, hvis kapacitet er begranset og forskelligt fra person til person.
For at forstd hvad AH er, og hvorfor dyslektikere er udfordret pd dette omréde, har jeg valgt at
bruge Baddeley & Hitch teori (Samuelsson et al. 2012, p. 40ff).

Ekgekutiv. ; >
2. Den fonologiske slgjfe

. . . Fonologisk = ... Visuo- spatial
3. Den visuo-spatiale funktion ERISnIEe ", skitseblok

4. Den episodiske buffer

AH indeholder 4 komponenter

1. Det eksekutive system

Langtidshukommelse

Den fonologiske slgjfe fastholder, bearbejder og

Figur 7. Model af AH og dens samspil med LH og Ydre miljg,

. Pedersen & Hjort, 2016, p. 31
lagrer lyd og tale, som er afgerende i en lese-

og skriveproces. Her forbindes bogstav med lyd, lyde settes sammen til ord, syntaks og grammatik
behandles. Disse er vigtige dele i udviklingen af Ms ordforrad og sprogforstéelse. Den visuo-
spatiale funktion fastholder og bearbejder visuelt og spatial information. Den episodiske buffer
sammenholder input fra den visuo-spatiale, den fonologiske slgjfe og fra langtidshukommelsen. Nér
informationerne samles, opstar muligheden for at skabe ny viden, og denne lagres i
langtidshukommelsen. Det eksekutive system har til opgave at fokusere og sortere informationer
samt kontrol af adgang til langtidshukommelsen. Systemet styrer hvilke informationer, der skal til
bearbejdning i den episodiske buffer.

De 4 komponenter ma deles om AHs begraensede kapacitet. Dette resulterer i, at nir M har en
ineffektiv fonologisk afkodning eller ineffektiv visuo-spatial'® bearbejdning, ma M bruge en stor
del af den samlede AH-kapacitet pé dette. Dermed er der mindre kapacitet til de gvrige processer, s&

som fokusering, udvalgelse og strukturering.

5.5 Skrivning

Undersggelser af en dyslektikers arbejdshukommelse viser, at disse har vanskeligheder med at
udnytte den fonologiske slgjfe, hvilket pavirker laese- og skriveudviklingen. Ydermere har nogle
dyslektikere med fonologiske vanskeligheder ogsa udfordringer i det eksekutive system, dvs. evnen
til at fokusere, bearbejde og ordne relevante informationer, hvilket ger, at en skriveopgave syntes

uoverskuelig for M (Samuelsson et al, 2012, p. 48ff).

19 Bilag 6, Kims leg
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At skrive krever mange kognitive ressourcer. Skriveprocessen bestér af 3 overordnede faser
Planlcegning, overseettelse og genleesning (Pedersen & Hjorth 2016, p. 95). Processen foregar ikke
linezert, men rekursivt (Svendsen, 2016b p. 150). Man standser op, ser pa det skrevne og regulerer
tekstproduktionen. Alle processer skal M kontrollere undervejs i skrivningen. Da stavning er en del
af processerne, har dette selvfolgelig konsekvens for Ms ferdige resultat, og da stavning kraver
kognitive ressourcer, mangler M energi til de andre processer. Fokus bliver flyttet fra skrivning til
stavning. M er pa overarbejde og arbejdshukommelsen overbelastes. Da M sandsynligvis ikke har
lagret sa mange erfaringer med skrivning i langtidshukommelsen, kan M f3 sveert ved at dechifrere
hvad skriveopgaven indeberer, fx hvilken genre teksten skal skrives i, ordforrid og generel viden

om verdenen. Alt sammen noget der skal bruges for at forfatte en tekst (ibid. p. 95ff).

5.6 Sammenfatning
Ovenstdende afsnit, giver mig som vejleder en indsigt i, hvordan M som dyslektiker oplever det at
skulle stave, skrive og samtidig fastholde en red trad under tekstproduktion, og hvordan jeg bedst

muligt kan vejlede og stette M i hans skriveudvikling.

6.0 Vejledning

I min vejledning af Ms brug og udvikling af LST, er det vigtigt at vare opmarksom pé Helle
Bundgaard Svendsens udtryk "Mind the gap” (Svendsen, 2017, p. 208 ff), som betegner “en kiaft”
mellem den leesende lxrer og den ikke lcesende elev og sidstnzvnte individuelle strategiudvikling.
Mit didaktiske arbejde som vejleder ift. LST bestar i at formidle min viden om LST, at udvikle
didaktiske stilladserende undervisning der stotter M og hans brug af LST, og at skabe mulighed for,
at M udvikler egne strategier til at imedekomme faglige krav. For M er det vigtigt, at jeg i
undervisningen afsetter tid til vidensdeling af elevernes strategiudvikling, s& M pa den made i
samarbejde med andre, kan stilladsere hinandens leering (ibid.) og pa den made veare
mestringsmodeller, som ifelge Bandura vil udvikle Ms SE.

For at M ter og har lyst til at arbejde med skriftsproget, er den gode relation vigtigt. Det er vigtigt,
at man som leerer har relations-, ledelses-, didaktisk kompetence og ikke mindst ambitioner pa Ms
vegne. Som larer er jeg derfor naturligt interesseret i at vide, hvad M kan, og hvordan jeg bedst

muligt stetter M i hans skriveudvikling. (Pehler & Pghler 2012, p. 118ff)

20 Se afsnit”4.3 Self-efficacy (SE)”
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6.1 Stavning og LST
Undervisning i skriftlighed er komplekst og tidskraevende for dyslektikere. Skriveprocessen er

underlagt vanskelighederne med at stave, og da denne ikke

er automatiseret, bruger M megen kognitiv energi pa T
Generst Ordforslag ——
dette?!. Ms lzsestrategi er at afkode de tre forste fonemer i #?;'"'ﬁ Yochm Ot Orterfimevm )
Dhesrrind ) 1 Stavetjep
e Veigt sprog Darey e
ordet. Dette kan betyde, at M laver reversal stavefejl*>. M s i s WA SR
skal bevidstgeres om, at han skal benytte CD-ord %ﬁ%ﬁ:ﬁ o
funktionerne ordforslag samt forsla neeste ord. Kombineret F e
med jokertegn, er M hjulpet godt pa vej i stave-og "_?"m-
skrivearbejdet. e
. . Ipstmy prot
Til at understotte dette, findes programmet Mivo fra MV o
Nordic. Her kan M trane kompensatoriske stavestrategier. ~ Figur 8. Hvordan malrettes ordforslagene i CD-ord

For at milrette ordforslagene i CD-ord kan der ydermere tages en RIOO-test. Formalet med dette er
at opsatte ordforslagsprogrammet individuelt, sa de stemmer overens med Ms
stavevanskeligheder?’.

M giver udtryk for, at han aldrig kan huske, om der er dobbeltkonsonant eller €j i et ord, hvorfor en
genopfriskning med brugen af korte og lange vokaler er nedvendig (Nobelius & Klausen 2010, p.
39).

M har et fint ordkendskab? og giver selv udtryk for at vare glad for at bruge TTT. M skal som
supplement til ordforslag bruge TTT ved brug af smartphone og docs. Dette giver samtidig
mulighed for at bruge ord, som M ellers ikke ville have skrevet pga. stavevanskeligheder. P4 denne

made opnédr M et mere nuanceret og varieret sprog.

21 )f. afsnit 5.4 om AH

2 Bjlag 4

B Se fig. 8

24 Bilag 6, Ordkendskab, Overbegreber
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6.2 Sztningskonstruktion

Ved enkeltordsdiktering, kan talekendelsen ikke skelne mellem homofoner. Indtales derimod en hel
setning vil talegenkendelsen analysere setningen, og vaelge ordene ud fra konteksten. Derfor er det
en god ide, at M trener i at diktere hele setninger. Skrivning pd denne méde er ressourcekravende
(Svendsen, 2016b p.151), Det er desuden vigtigt at M taler tydeligt og velstruktureret, og da M jf.
afdekningen® har udfordringer med at udtale ord korrekt, skal M trene sin udtale. Ordblindelab

har lavet et program, hvor M kan trane sin udtale, siledes M opnar sterre udbytte af TTT.

Med skoleérene folger flere syntaktiske krav til seetningsopbygning. Samtidig er skrevne s&tninger
mere komplicerede end almindelig talt sprog (Oakhill, et il, 2015 p. 113ff). Og netop det at skabe
setninger og korrekt syntaks er en udfordring for M. Dette ses i Testbatteriet samt HS. M har ikke
leseerfaring med forskellige tekster. Dette gor, at M ikke har faet opbygget et kendskab til de mere
komplekse s@tningskonstruktioner, som bruges i det skrevne sprog. M skal derfor opfordres til at
lytte til frileesningsboger pd Nota. Dette skal stilladseres vha. aftaler om hvad, hvornar og hvordan
M skal lytte. Altsd der skal vare et leseformal. En ekstra gevinst ved frileesning er, at M ydermere
fér udvidet sit ordforrad (Lyster, 2009 p. 275ff).

I Ms bevidstgerelse om skriftsprogets opbygning, skal M introduceres for seetningsskemaet. M skal

gve sig 1 hvordan s@tninger s@ttes meningsfuldt

Nbr du skal sknve satninger, er det witigt at din stning bide indeholder et udsagnsied og et grundisd

sammen, sd skriftsproget ikke baerer praeg af i

2 Opret et doc og navngw det "Skw § saetninger”
: 26 3 Abn doc pb min mobil s den er Kar 1 TTT

opremsning og talesprog”’. G 3 aomomerde bl et o 10 s

S Marker udsagnsied med farven

6  Marker grundled med tarven bil

.

9

U

1

Seet strungerne ind | s2tningstkemaet. Brug girty of giilty

Byt szztninger med din makker

#ndr din makkers szetninger ved at bytte rundt pl leddene, <b du fir et andet led til at std |
forfeltet

Varier dine sztrunger ved hyzlp af sztningsskemaet

Centralfelt Udgeres alud af udsagnsleddet (jeg lober, jeg spnnger mm) B Vie setningerne sl dia mekker

Forfeltet Indeholder alt det der stir foran udsagnsleddet 1, Hyfken betvdning hat raskiefolgen of sutriagerne?

Slutfeltet Indeholder alle de led der kommer efter udsagnsleddet

Esempel

Katten er meget stor. Den er sort. Fer var den hvid. |

IR Catelet B morgen bliver den brun. Til sommer far katten killinger.
Pludselig sprang drengen frem for sit R D
anlralie
gemmested Forfelt
Katten er meget stor

o o

Figur 9a. Udsnit af undervisningside introduktion til

Figur 9b. Udsnit af undervisningside. Opbygning af s@tninger,
seetningsskemaet, bilag 15

bilag 14

%5 Bilag 6, Udtalekvalitet
% Bilag 14, 15
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6.3 At skrive varieret
I Ms arbejde med at skrive varierende satninger, har Tisiedu s tarer n sxtubog o, o ler o i,
Saet i stedet punktum, shet og. 1d eller ag 5d og start med et al de axste onl
jeg faet inspiration fra Susanne Arne-Hansen. M skal e,
. . . . N . Ny du besee;
arbejde ud fra ti skrivetips, som giver forslag til, 2 Vg lesesimtep Voreksalasing

Vielg besehastighed 150

Slet og. 34 eller og sd

St punktimmer

Start ned stort efter punktum

En tekst i et varieret sprog har: 2004 p- 2]) For at T I3 urdforsisg it dba dos pd dun mobil 54 du er klar ul 1171
3 2 Velg “lrs ord” + 'lxs swtmung” under “oplrsning”™
— Puskwmmer =

hvordan M kan skrive mere varieret 27 (Arne-Hansen,

O e Lt

= R & F | ® a4 m . LI
. o3

~ Fjon boguas stilladsere M i at skrive |- = v oma et b/

— Forskellige begyndelser pi sziningeme

~ Forskeltig Izagde pl sersingerme 1 et varieret sprog, skal Figur 10. Udsnit fra et undervisningsforlab

— Forskellig cpbygning af setnmgerne . . . .
han arbejde med opgaver indeholdende ideer til hvordan man kan

— Forskellige udsagrserd

= Beskfigende ord skrive varieret?®. Zonen for ncermeste udvikling” skal rammes. Det

— Vanerede ord

, — er derfor vigtigt, at ovenstaende treenes ud fra sma skriveevelser, da
Figur 11, Skriveguide til M

storre skrivegvelser nemt kan virke uoverskueligt. Nar M far
produceret en tekst, er det yderst vigtigt at M genlceser jf. afsnit 5.1 med brug af
opleesningsfunktionen. Det er ydermere vigtigt, at M konsekvent bevidstgeres om hvilken
leesehastighed, der skal valges, samt hvilken lesestrategi, han bruger pa dette. Spergsmal som:

’Skal det vere faglig lesning

eller korrekturicesning?” skal e T s o sy A D .
* Dammk a

alts4 stilles til M. Det er en B : Y

. ! Fagig Lesing

god ide for M at vaelge * Korrisicemming ,

¢ Matematk LR v T
T o * Nariasning 7

“highlight ord”, nar M skal * Stonitteras besn 2 e LI 8
® Tysk

genlase sin tekst. P4 den L

made har M muhghed for Figur 12. Valg af lsestrategi og laesehastighed i CD-ord

visuelt at folge med i teksten.

6.4 Genreskrivning

Genrebevisthed har stor betydning i Ms udvikling i skrivefzerdigheder. Undersggelser har vist, at i
arbejdet med Genreskrivning, opnar elever med dysleksi storre udbytte og lyst til at skrive
(Svendsen, 2016b, p. 154). Under interviewet og efter skrivning af HS svarer M, at han ikke ved

hvad en e-mail er. M kan ¢j heller definere ordet ”genre” eller “genretrek”.

7 gilag 10
2 gilag 11, 16
2 Vyogotsky
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Med udgangspunkt i The teaching learning cycle | ™« verchins-Lenrning cycte
(Mailand, 2009, p. 43ff) skal M arbejde med

genreskrivning. [ forste fase opbygges viden om

ing the Al |

{

temaet og genren. Fase 2 tager udgangspunkt i en 'L'L‘-'gfr}:'l}:?u': : ' :n;:‘“:.:?: j‘:m..':.'?.'.u.‘,..
\ f

modeltest, som vi i fellesskab skal dekonstruere, {’

med fokus pa sproglige trek og tekstens struktur. - ;‘,-n';,a,;,,m =l

1 fase 3 vil jeg sammen med M modellere en Figur 13. The teaching learning cycle, Mailand, 2009, p. 43

tekst i den givne genre. At der i de tre Arbejdsplan til skriftligt arbejde med LST - fer,

forste faser er lagt veegt pa i fellesskab at under og efter
skabe kendskab til genren, ordforrad og
For Under Efter
s&tningsstartere, vil veere med til at 1. Overvej hvitken genre duskal | 1. Brug tale t] tckst. Tal geme i | 1. Tiek at apgaven er lost
skrive i hele seetninger
. . . o 2. Brug stavekontrol (rode
stilladsere M. [ fase 4 skal M skrive sin et LU TCE ] TR streger)
o for d 3. Brug jokertegn " og # 3. Genlasiyt hele teksten
3. Besiut en struktur for din tekst, igennem - hanger den sammen
egen tekst ud fra de redskaber og 4 Bruggrammaticonrol | . vl opemngseinateg
4. Brug opgaveformuleringer, ogsa b Vm:g :?gislz:::%r ':’esllghod
. i iore I 1 g c. vael
erfaringer, han har fiet fra de 3 forste e i R L L SRl

AL dioa. W ¥alaWal-1al

faser. I skrivefasen skal M bruge LST, en Figur 14. Arbejdsplan til M, bilag 13
arbejdsplan®®, og de erfaringer han har gjort sig med vejledningen i afsnit 6.1, 6.2 og 6.3. Desuden

skal M bruge genvejstasterne ”Crtl ¢”” og ”Crtl v”, hvis han ensker at bruge ord eller startsetninger

fra den modellerede tekst, som giver mening i hans.

6.4 Skriveskabeloner

For yderligere at stilladsere Ms skriveprocesser og samtidig aflaste Ms arbejdshukommelse skal M
bruge skriveskabeloner. Da M tager testen HS, benytter M sig ikke af stikord el.lign. Undersogelser
viser, at elever med dysleksi ofte har tendens til at ga direkte i gang med at skrive, uden at have
lavet yderligere idegenerering over indholdet, ej heller over strukturen i tekstproduktionen. Denne
linezre skriveproces er meget ufleksibel (Pedersen, 2016 side 398ff).

Fordelen ved brug af skabeloner er, at Ms hidtidige lineaer skrivning endres, si der bliver plads til
idegenerering, overvagning og revidering. Skabelonen er dermed en hjalp til at stotte
opmarksomheden og dermed skabe en red trd i teksten®!. Eksempler pé skriveskabeloner er

Margit Gades, som er fri til download.

3 Bilag 13
%1 Bilag 12
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7.0 Konklusion og perspektivering

Som lerer har jeg til opgave at medvirke til at danne den enkelte elevs verden, faglighed, at gore
eleven uddannelsesduelig og parat til aktivt at kunne handle i vores samfund og et fremtidig liv.
Dette liv inkluderer i hgj grad udvikling af elevens lase- og skriftsproglige kompetencer. Kravene
til leese og skriftsprog i vores uddannelsessystem gges jo ldre M bliver. For at kunne klare en
videregdende uddannelse, er det vigtigt, at M kleedes godt pé, sa han opnar viden og erfaring med
LST, strategier og brug af skriveskabeloner herunder brugen af TTT, setningsopbygning og
revidering af disse med brug af LST.

Der skal laves en stilladserende undervisning, som giver grobund for udvikling af Ms SE og tro pa
egne evner. Det er derfor vigtigt at M stilles overfor opgaver med brug af LST, som han mestrer.
Bevidstheden om “’kloften” mellem larer og elev i brugen af LST er ligeledes betydningsfuld. M
skal have mulighed for at udvikle sine egne brugbare LST-strategier i samspil med de andre elever
pé FE, men med stotte fra lereren.

Onsket som lerer for M er, at undervisningen med brug af og i LST bliver en internaliseret del af
Ms liv, sd han er klar til de nye udfordringer i livet udenfor efterskolen. Bade i livet i uddannelse,

men ogsa i gnsket om tage del i vores samfund og verden p4 lige fod med andre.
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som et ord, lokaliseret d. 6.11 2019 pa: https://laes.hum.ku.dk/test/find_det_der lyder som et ord/

Nobelius, T., Undervisningsministeriet, Styrelsen for Undervisning og Kvalitet. Ord-blindetest. Den
tveerfaglige ordblindetest, lokaliseret d. 6.11 2019 pa:
https://ordblindetest.nu/login.jsp?message=Der%?20er%20sket%20en%20fejl1%20i%20login
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Bilag 1 - Oversigt over afdeekningsmateriale og kommentarer hertil

Den tvaergaende ordblinde test

og dermed blev testet ordblind/i ordblindevanskeligheder.

Navn pd afdekningsmateriale Antal Antal rigtige/ Antal fejl Rigtigheds-% i Trin/ Kat Rigtige pr minut
opgaver point de opgaver M
laver
- Find stavemaden 40 23 5 22,100 = 57.5% 5
40
6
- Find det, der lyder somet | 44 6 4 30 ¥ 100 =15% 1
ord
12+ 100 = 100%
- Ordforrad 15 15 0 |
Formal og bemaerkninger I decemnber 2017 (pa Ms tidligere skole) fik M taget Den tvaergdende ordblinde test, hvor M fik en score pa 64

Konklusion/sammenfatning

M har udfordringer i udnyttelsen af skriftens fonologiske

/observationer lydprincip samt hans hastighed, som er meget lav.
Find stavemaden: forbinde lyd med bogstav: Usikkerhed. - %
M opndr 57,5 % i rigtighedsprocent.
Find det der lyder som et ord: Forbinde bogstaver med lyd: Ortobcotectsco. B4 =
Her er M meget udfordret idet han kun ndr at lave 10 ud af T Il e
44 opgaver, og far 6 ud af 10 opgaver rigtige ~ SRR
Ordforrad: Det ser ud til, at M ikke har udfordringer med i ”_?.*
ordforrad, idet han far 15 ud af 15. Dette kan M benytte i oy Pyt s i el
I'TT. Han behover sandsynligvis ikke at bruge e =rof e x it
synonymstrategi'. Gnawerm ot TS
E/lzesetesten
Navn pd afdekningsmateriale | Antal Antal rigtige/ Antal fejl Rigtigheds-% Tid
opgaver/opgaver point
M ndede
Monomodale tekster 2525 18 7 18 _ 0,8 rigtige pr
75" 100 = 72% min
. y 7 .
Multimodale tekster 15/13 7 5 =+ 100 = 46,6 % ?r;isnngtlge pr

Formal og bemarkninger

Afdzkning af den funktionelle lzsekompetence ved lesning af ssammenhangende hverdagstekster.
Testen har fokus pa den funktionelle lzsning, hvor bade afkodningsstrategier, leseforstielse og fardigheder i at
omsatte det leste.

Afdzkningen bestar bade af momo- og multimodale tekster, hvor der afproves ferdigheder i leesning. Anden del
af proven afdakkes ferdigheder i leseforstaelse.

Konklusion/sammenfatning
/observationer

M ligger lidt under gennemsnittet af lazsning af monomodale tekster sammenlignet med elever i 10. klasse.
Anderledes ser det ud i lzsning af de multimodale tekster. Her vil en indsats vare anskvardigt.

Tidsmessigt er M ikke alderssvarende. Her ligger han under gennemsnittet. En bevidstgarelse om og traening i
lesehastigheden i Cd-ord, vil veere gavnligt for M.
Ms leesekompetence ligger langt under gennemsnittet i trin 1. Pa trin 2,3,4, som gradvist viser svarere spargsmal
og hvor flere informationer i teksterne skal sammensittes til et givent svar, klarer M sig rigtig godt i trin 2 og 3.
Muligvis har tretheden vist sig pa trin 4. Her ligger M under gennemsnit.
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Elbros ordlister

Navn pd afdeekningsmateriale | Antal opgaver Antal rigtige/ Lasetid Rigtigheds-% Ord prminut | Rigtige
point ord/minut
Rigtige ord 40 32 2min 50 sek | 22.1p0=80% 40 32 - 11,29
=2,833 min 4 2,833 EREE
40 =14,12
Nonord
5 .
= i;f;;‘ff,;?ﬁ 24100 =52,5% -
40 3,3833
3,3833 2L
= 11,82
Sammenlignet med Elbros 40 rigtige 89,2% 544 48.6
ordlister resultater 2.-3. klasse ord
(resultat er fra 1987):
Middelvaerdi 40 nonord
86% 37.5 32,3
Formil og bemeaerkninger

At kunne lese enkeltord uden stotte i en tekstsammenhang er en central del i det at lase. Dyslektikere er
usikre lasere af enkeltord. De er ofte bedre til at lase sammenhzngende tekst. Lesning af nonord
fordrer, at man kan udnytte skriftens fonematiske princip - at kunne forbinde bogstaver med deres lyde.

Konklusion/sammenfatning
/observationer

M lzser rigtige ord med 2 grafemer langsomt men sikkert. Tempoet falder derefter og efterhinden som lengden
af ordene /3-4 grafemer) stiger. M taever ved mange ord, og staver hajt. Ved ord med 5 grafemer gar M nzsten i
std, og han far ikke udtalt ordene korrekt. Det samme galder ved leesning af nonord. Her er tempoet lavt, og ved
ord med 3 grafemer tever M meget, og udtaler ikke alle ord korrekt. Ved ord med 4-5 grafemer bliver opgaven
for svaer, og M udtaler ikke korrekt (6 ud af 22 er korrekt). Det sidste ord pa hver ordliste getter M pa, griner
idet han ved det er forkert. Ud fra ovenstiende kan jeg konkludere at M har svart ved at forbinde bogstaver til
deres lyd og dermed udnytte skriftens fonematiske princip.

M kan derimod lzse ord med 3 grafemer, hvilket han kan udnytte i skrivningen, hvor funktionen ordforslag og
Sforesla neeste ord skal bruges

Videooptagelse kan ses her:

https://drive google.convfile/d/I 0Meado-cUynYka6jzHIfVY tnhJSyk0t4/view 2usp=sharing

Hverdagsskrivning for

https:/drive google. com/file/d/InM8DG YgtxKJgeUm1x61e6Fowo7Qhwlxz/view2usp=sharing

voksne UDEN brug af CD-ord, men med stavekontrol i Docs (rede streger)

Navn pa afdekningsmateriale | Max Antal rigtige/ Antal fejl Rigtigheds-% Trin/ Kat Tid |

point point

16 2 Trin | 15 min

Formil og bemzrkninger

Som afdzkning til at undersege Ms skriftlige fremstilling har jeg valgt en funktionel
skriveopgave Hverdagsskrivning for voksne*. Som vurdering vil jeg kigge pé hvilke sproglige -
, stilistiske - og funktionelle virkemidler M inddrager i sin tekst

Ms tekst

TEKST SKREVET

hej det er Arne jeg har det fint nok har breekket en arm og et ben men har det findt jeg bliv
bordt ned pa i en lyskrys blev ramt pa hajer side men skal hjem om en uge siger legen men ma
ikke starte pa arbejde for om to uger. har osse faet treekket to ribend i venster side. far det
hurdigt beder

MED MS RETTELSER

hej det er Arne jeg har det fint nok har breekket en arm og et ben men har det fint jeg blev
kordt pa i et lyskrys blev ramt pa hgjer side men skal jem om en uge siger leegen men ma ikke
starte pa arbejde for om to uger. har osse fdet tiykket to ribend i venster side. far det hurdigt
beder

Konklusion/sammenfatning
/observationer

M har meget svert ved —
M Vegledende Trin 1 Trin2 Teind Trin 4
opgaven. Han kan lkke sorefardcling filrettelagt | Tilreticlagt Uvinge
huske forant- | for tospes
3 | blinde e o
handlingselementerne, har | [Siefig fremaitiog |
Ih ke Opnul4 S-% 912 13-16
svart ved at huske el I

funktionaliteten, formen og
retstavningen. M scorer 2 point, hvilket gor at M lander i trin |.

Efter gennemgang af testen, har M svert ved at huske hvem han skal skrive til (Amne). Han
kigger i oplzgget for at finde svar, og finder det.

Efter 4 minutter siger M: *Jeg ved ikke hvad jeg mere skal skrive”. Her har han skrevet 2 Y4
linje (.....far om to uger).

Da M skal rette de rede streger venstre klikker han, hvorved der ikke sker noget!

Han kigger pa pa ordet “trekket” (linje 3) og retter manuelt “&" til et *y". Dernast forseger
han at rette ordet “ribend” (linje 3) - sletter “d” og tilfajer det herefter igen (se markering med
gult).

Efter 9 minutter siger M at han ikke kan mere “Jeg kommer til at lukke den og skrive en
slutning”. Her hentyder M til at han syntes at hans historie er kort, og han alt for hurtigt
kommer til at skrive en slutning til historien, og dermed ikke kan finde pa mere.

Jeg siger at der er 6 minutter igen, hvorefter M begynder at kigge pa “de rede streger”. Han
staver hojt - tager 3 bogstaver ad gangen og forseger at sztte dem sammen. M far rettet “findt
nok™ til “fint”, “bliv" til “blev”, “berdt ned” til “’kerdt ned” og “‘en lyskrys™ til “‘et lyskrys™. Se
markering med grent). M sidder i lang tid og grubler over ordet “lyskrys™ (markering med
radt), som han kan se har en rod streg under sig. Han retter dog ikke ordet.




Hverdagsskrivning for voksne MED LST, CD ord + stavekontrol i Docs (rede streger)

Navn pé afdekningsmateriale Max Antal rigtige/ Antal fejl Rigtigheds-% Trin/ Kat Tid
point point
16 3 Trin | 15 min

Ms tekst

Hej Arne jeg er okay men tak for blomsterne. jeg blev kort ned i et lvskryds pa vej til arbejde af en minibus den
kort ind i mig fra venstre side men har det fint slap med tog trykkede ribben og en breekket arm og en forstuvet
Jod Men tak for blomsterne jeg kommer hjem om to uger det siger lcegen at der kan jeg komme hjem igen.
Gleder mig til at komme hjem igen

Konklusion/sammenfatning

M har meget svart ved opgaven. Han kan ikke huske handlingselementerne, har svert ved at huske

/observationer funktionaliteten, formen og retstavningen. M scorer 2 point, hvilket gor at M lander i trin 1.
M ma denne gang bruge CD ord. Han slar funktionen "ordforslag" + "forslag naeste ord™ til, men pa intet
tidspunkt bruger han funktionen. Efter endt test, sparger jeg ind til hvorfor han ikke benytter sig af disse
funktioner, hvortil han svarer: "den (lzs. Funktionen = vinduet) er der bare. Selvom den er der, legger jeg ikke
mearke til den.”
M bruger TTT undervejs til de ord han ikke kan stave. Se markering med gult.
M bruger stavekontrollen i docs til at rette stavefejl med.
M fortller, at nar han vil lytte teksten =
igennem for at hare om teksten giver b e o 1 T Trin 2 Trin3 Trin 4‘-|
mening, lytter han hele teksten i gennem. fos crd- l fo tospro-
Han lytter aldrig blot en s@tning. "Hvis jeg | vz remiivg | — =
kun skal lytte til en setning, giver detikke | | /noisnbimee i s e _l
mening for mig, s jeg er nedt til at stane
helt fra toppen og lytte det hele igennem”. Denne proces er yderst tidskrevende for M, hvilket giver mening i
forhold til Ms hastighed generelt i afdekningen, som barer preg af, at M bruger lang tid pa opgaveme.
TESTBATTERIET
Ms resultat Vejledende elevprofil 3./5. klasse
Hukommelsesprover Setningsspendvidde 7 8/8
Verbal arbejdshukommelse 8 8/9
Kims leg 45 5,5/6,5

Formal og bemrkninger

I testen afdeekkes den verbale og visuelle hukommelse, da denne giver mulighed for afdzkning af Ms
informationsbearbejdning.

Setningsspendvidde: Tester Ms evne til at hindtere sproglig information (verbalt input)

Verbal arbejdshukommelse: Tester Ms evne til at fastholde og sammensztte orddele og stavelser (verbalt input)
Kims leg: Tester Ms korttidshukommelse (visuelt input)

Konklusion/sammenfatning Afdzkningen viser, at Ms hukommelse er udfordret. M ligger pA niveau med en elev i 3. klasse. Iszr Ms
/observationer korttidshukommelse med visuelt input ligger under gennemsnittet sammenlignet med en 3. klasses elev.
Dette understotter teorien om, at elever med dysleksi har vanskeligheder har begrensninger i deres
arbejdshukommelse.
Videooptagelse kan ses her:
https:/drive.google.com/open?id=14XHp7 1 yIKgBNIMcGIVXwNdty AriBkx VF
drive.google.com/open?id=1003nlsVAONTMQolo0gxi2uCTHO9Hsg9V
J//drive google.com/open?id=1PxjLXHI1Duex TsNinBXA6Gmsg0xKaNgZG
;//drive.google.com/open?id=1iZX03 Xxe0ral-aFrFb4Mdi6hsCmf2doX
Ms resultat Vejledende elevprofil 3./5. klasse
Sproglige prever Udtale kvalitet 5 7/8,5
Ordmobilisering 7 7/8
Ordkendskab 9 6,5/8
Overbegreber 8 7/8,5
Syntaks 5 7.5/9
Semantik 8 6/8

Formal og bemzarkninger

For at lzre at lese og skrive er det nadvendigt at vere sproglig opmarksom, Den metasproglige bevidsthed
skal udvikles, sd M kan reflektere over det talte sprog, vere opmarksom pé sztninger, ord og bogstaver.
Udtale kvalitet: Det er svert for elever der har en uprecis udtale, at blive opmarksomme pé de enkelte lyde i et
ord.

Ordmobilisering: Evne til hurtigt at hente et kendt ord frem og sige det.

Ordkendskab, overbegreber, syntaks: Her testes Ms kendskab til overbegreber. De syntaktiske ferdigheder
underseges ved at lade M producere s&tninger.

Semantik: Sveert ved at lese mellem linjerne og forsta billedlige udtryk. Kan skyldes manglende lseerfaring.

Konklusion/sammenfatning
/observationer

Det er her vard at bemzrke at Ms syntaktiske ferdigheder ligger langt under hvad en elev i 3 klasse kan. M har
et fint ordkendskab og ordmobilisering.

Ms udtalekvalitet er ogsa udfordret. Dette kan veere en udfordring, nar M skal bruge TTT.

Videooptagelse kan ses her:

htips://drive.google.com/open?id=1706Pa5PLaWwOCMIg3fcdNS-2ycRRAdv!
https://drive.google.com/open?id=1-ztvEjOKNsIK TWebIHY XatPwepg INdhU
https://drive.google.com/open?id=1KyF16zg)-XBGX3bWpZQmuesq VAZot s
https://drive.google.com/open?id=1KyF16zg]-XBGX3bWpZQmuesg VAZot s
https://drive.google.com/open?id=1KyFl6zg]-XBGX3bWpZOQmucsg VAZot s

https:/drive google.com/open?id=1KyFl6zgl-XBGX3bWpZQOmucsq VAZot_s

https:/drive google.com/open?id=1k3ulh EaXygOEFU6CNxGyynlh-GdgmeB

Ms resultat Vejledende elevprofil 3. /5. klasse
Fonologiske prover Rim 6 8/9
Formemgenkendelse 8 9/9,5
Fonologisk subtraktion 5 9/9,5
Spoonerisme 3 6/8

Formal og bemzarkninger

Spoonerismer: Her skal M bytte rundt pa sammensatte ords forlyd. Denne opgavetype stiller store krav til Ms
fonologiske viden.




Konklusion/sammenfatning
/observationer

I afdekningen af Ms fonologisk, ses det tydeligt at han har udfordringer. Ms resultater ligger alle under
vejledende elevprofil for 3. klasse. Dette indikerer at M har udfordringer med at udnytte den fonologiske slgjfe i
arbejdshukommelsen.

I imordspreven, finder M kun | rimeord. Han bruger lang tid pa at finde nummer 2 (finder 2 ud af 6)

M er god til at finde ord med samme forlyd, hvilket M kan bruge nar han skal bruge ordforslag.

Videooptagelse kan ses her:

https://drive google.com/open?id=1hwrF8ZT_057PFbXUwADC-dmUOAeElgpt

https:/drive.google.com/open?id=11swUNq7pPx9QLtSILjPODEs7msibg43K

https://drive.google.com/open?id=1vs3-TR5zSfuXr-4pGsdCp71tZQ3 544cO
https:/drive google.com/open?id=1SB9n6vsxM4ZF4hVeFvnVGMerAAw2c5BS

Ms resultat Vejledende elevprofil 3. /5. klasse

Morfologiske prever

Sammenhzng og afledning 5 7,5/9

Bajning 8 9/9,5

Formal og bemarkninger

Proven tester Ms evne til at skille ord ad i betydningsenheder fx i rodmorfemer, afledninger og
bejningsendelser.

Konklusion/sammenfatning

Ms testresultat viser, at M har svaert ved at se sprogets opbygning og system.

/observationer M viser dog god forstielse i at baje navneord og verber, hvilket kan bruges nir M bruger TTT og ordforslag,

samt ved rettelser af tekst i tid.

Videooptagelse kan ses her:

https:/drive.google.com/open?id=14XHp71y3KgBNJMcGIVXwNdty ArjBkx VF

https://drive google. com/open?id=1TcBaPyIrgTxLa-k300OMisFM [ fBpnéR_j

Ms resultat Vejledende elevprofil 3. /5. klasse

Ordkendskab Helordsgenkendelse 4 8/9.5

Grafisk ordgenkendelse 8 9/9

Fonologisk ordgenkendelse 2 7/9

Formal og bemarkninger

Her testes Ms afkodningsferdighed og ordgenkendelse

Grafisk ordgenkendelse: Ved enkeltordslasning hores ofte gt ud fra ordets visuelle treek. Elever med dysleksi
er gode til at se ordene grafisk.

Fonologisk ordgenkendelse: Her testes Ms evne til omsztning fra grafem til fonem og fra fonem til grafem.

Konklusion/sammenfatning
/observationer

Det ser ud til, at M har en evne til at se ordene grafisk. M udtaler: "Forst sa skimter jeg lige ordet. Derefter
kigger jeg pa de 3 ferste bogstaver og bagefier de sidste 3 bogstaver. Og sa ser jeg om det er de samme”.

Ms helordsgenkendelse ligger langt under vejledende elevprofil for 3. Klasse. Efter testen fortzller M at han har
prevet sadan en test mange gange, og at han aldrig rigtig har kunnet finde ud af dem: M udtaler “ordene
kommer bare ikke frem. Det er bare en masse bogstaver i en lang reekke”. Dog fortsztter M: “jeg har aldrig
lavet s mange i sddan en prove far”, hvilket indikerer, at M trods hans udfordringer, har forsogt last flere
opgaver end for oplevet.

Ms fonologiske ordkendskab er langt under gennemsnittet for en vejledende elevprofil i 3. Klasse. Han nér kun
4 ud af 10 opgaver (hvoraf de 2 er forkerte) pa 2 minutter. Denne del af praven kan man sammenligne med
"Find det, der lyder om et ord” (se nedenfor)

Videooptagelse kan ses her:

https:/drive.google.com/open?id=1hyeXjBp2FEFdIRaZaMealjPVyqbIHSSt
https:/drive.google.com/open?id=1PDCX2bfbyrcJqg7BOULZOgWIZLY _V7ykw
hitps:/drive.google.com/open?id=1aQ3nGexDhbDHOU3IMsNS2 Xxjmh8ahowbz

DIAVOK: Find det, der lyder som et ord

Navn pé afdekningsmateriale Antal Antal rigtige/ Antal fejl Rigtigheds-% Trin/ Kat Tid
opgaver point
38 6 1 318 +100 = 1/ 5 min
o/ Svarende til
13,79% middelvaerdi for
en 7. klasses
elev

Formal og bemarkninger

Testen “Find det, der lyder som et ord”, er et udsnit fra testmaterialet DIAVOK
(https:/laes.hum.ku.dk/test/find_det_der_lyder_som_et_ord/), og drejer sig om at finde de ord, der kan lyde
ligesom et rigtigt ord. Fx kan “jor” lyde som “jord” og “hasd" som “hest"".

At forbinde bogstaver med deres lyde er grundlaget for at lzse og stave, da dette kraeves for at kunne lese og
skrive ord man ikke har set eller madt for. Desuden krever testen at M kan forbinde lydene med kendte ord,
hvilket minder om begynderl&sning - at sztte lyd pa bogstaver og at finde ud af, hvilket ord det bliver til.
Testen krever ydermere, at man kan forbinde lydene med kendte ord, hvilket minder om en begynderlaser
lesning. (Elbro, Carsten, Lasning og leseundervisning, 2008, p. 38-44)

Konklusion/sammenfatning
/observationer

M far 6 rigtige (1 fejl)

svarende til 15,79 %,  Vggledende i Trin 1 Trin 2 Trin 3 Trin 4

hvilket betyder at M ligger § | Tictichagt ) Tilieticagt |- avtige

pa trin 1. Sammenligner i hinde | tosprogede

man M med en 1.g elev “Fd det der yder | Oput 7 B-15 1638

ligger M i gruppen 10- som et ord’

percil. Dette betyder at M

har svart ved at lese nye ord ved hjelp af det fonologiske e =
Middeivaerdi  10- 25 50 b7

lydprincip. M skal bruge CD-ords funktion "ordforsiag”.
Her kan M forspge at stave ordet lydret samt bruge
jokertegnet “stjerne *" for de bogstaver han ikke kan hore,
Programmet giver forskellig forslag til ord. Dvs. Cd-ord
giver alligevel ordforslag, selvom ordet ikke er korrekt
stavet.

percentil | percentl | percentll  percent

58 T6.0 21.0 280 330




At lese enkeltord er en udfordring, da M har svart ved at udnytte de indre ledetrdd. Hvis ord indgr i en
kontekst, er det muligt for M at udnytte de

ydre ledetride. Dvs. Udnytte de N =
semantiske, syntaktiske og pragmatiske

holdepunkter, som teksten giver. (Elbro, PRTRTRE T p—

Carsten, Lasning og lzeseundervisning I‘_M

2006, s 33.

Under testen forsager M at lese ordene
hejt. Han bevager lzberne + siger
bogstavernes navn.

M udtaler da han har lavet de 5 farste
opgaver som indeholder ord med 2-3 —
fonemer: "Det er sidan her at jeg vil skrive ordene™, mens han peger pa det ord han har sat ring omkring. Dette
indikerer at M godt kan find lydrette sméord.

Da opgaverne begynder at indeholde 4-6 fonemer, udtaler M: "Jeg faler ikke rigtig at nogle ordene er rigtige”.
Efter teksten sporger jeg ind til Ms strategi. Her fortzeller han omkring ordene som indeholdt 2-4 fonemer: "Jeg
ser ikke ordet. Jeg kigger pd de forste bogstaver i ordet og bagefter de neste 2 og si ser jeg om jeg ved hvilket
ord det er. Samme strategi brugte M under praven i testbatteriet “grafisk ordgenkendelse™. Her si M pa de
forste - og sidste 3 fonemer for at afkode ordet.

Interview
Formdl og bemarkninger Videooptagelse kan ses her:
/observationer https:/drive.google.com/open?id=1¢c2qrkMLKSVfkm75-

gMPqeSUvVD2[id3N9
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Rapport

Bilag 3

e/laesetesten

lasning - e-izesning * unge = voksne
Dato: | 20-08-2019 Leerer: _
Navn: — Undervisningform:
ID: Klasse/hold: 10b
Besvaret med laeseteknologi: Ja X Nej

Rigtige

antal lgste opgaver

25

antal rigtige opgaver

25|10

40

EUD, SOSU-skolerne
Folkeskolens 10. ki.
1.g pa gymnasiet

10. klasse pa
ordblindeefterskole

9. klasse pa
ordblindeefterskole

Voksne visiteret til
ordblindeundervisning

Tidsforbrug

Min. i alt

Rigtige pr. min.

0,8

0,5

2.5(0

3.0|0

26

EUD, SOSU-skolerne
Folkeskolens 10. kl.
1.g pa gymnasiet

10. klasse pa
ordblindeefterskole

9. klasse pa
ordblindeefterskole

Voksne visiteret til
ordblindeundervisning

i

B

e/lezsetesten © 2013 Hogrefe Psykologisk Forlag og Bent Saabye Jensen




Lasekompetencetrin _

antal lpste opgaver 8 11 11

antal rigtige opgaver 5 9 9

EUD, SOSU-skolerne
Folkeskolens 10. kl.
1.g pa gymnasiet

10. klasse pa
ordblindeefterskole

9. klasse pa
ordblindeefterskole

Voksne visiteret til
ordblindeundervisning

Laesekompetencetrin

antal loste opgaver

antal rigtige opgaver

EUD, SOSU-skolerne
Folkeskolens 10. ki.
1.g pa gymnasiet

10. klasse pa
ordblindeefterskole

9. klasse pa
ordblindeefterskole

Voksne visiteret til
ordblindeundervisning
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Bilag 4

Resultater Elbros ordlister

+ betyder rigtig udtalt
- betyder at M opgav
Rigtige ord Ms udtale Bemearkninger Nonord liste 1 Ms udtale Bemerkninger
liste 1
lee + g® +
du + tu +
ur + us +
pil + tover ved forste pit +
bogstav men
udtaler korrekt
sa&t + sem +
ken + kem +
trae + gre /gee/
fri /fi/ dri +
gje + staver haijt, eve [®ve/
korrekt udtale
hébe hoke /hak/ udelader
+ endelse -e
lebe + gape /gabbe/ ekstra
konsonant,
ombytning p/g
dyne + done /denne/ ekstra
konsonant
birk + girk /dirk/ Bytter om pé
g/d
skud + Skug +
glad + glod /glo/ udelader d
xble + ®bre /abe/ andet ord
kiste /krist/ tiste +
trost /terstig/ troft Ntefte/ ekstra endelse
+manglende r
lyd
stram + strun /stun/ manglende r lyd
keerlighed /keerlig/ sarlekved /sarvglve/ “det her kan jeg
ikke udtale”




Bilag 4

Rigtige ord | Resultat Bemarkninger | Nonord listel 2 | Resultat Bemerkninger
liste 2
ti + ki +
50 + ng +
at + ap +
ter + staver hoijt tab +
Jul + juk +
vin + vap +
abe + ale /al/ staver, undlader
endelsen -¢
glo + gly +
sta + stu +
huse + tever men hube /hup/ undlader
udtaler korrekt endelsen -e
ombytning p/b
gave + gafe /gaf/ staver forst
ordet haijt.
undlader
endelsen -e
dase / bas/ dive +
aske + asbe +
bold + balk + staver. Korrekt
udtale
bled + tgver men kled /klab/ kononantforvek
udtaler korrekt ling b/d
grat /gadt/ prit /brit/ kononantforvek
ling p/b
kasse /kasser/ overgeneraliseri | fasse +
ng af endelse.
putter ekstra r
pa
smagt + smapt /snipt/ vokalforvekling
a/i
straf /staf/ stryk /stek/ mangler udtale
aflydr
kedeligt + kanabigt kannibi udtaler ikke

endelsen -gt
enkelt
konsonant




Bilag 4

RIGTIGE ORD
Liste 1 + 2
Antal rigtige laesetid leesetid i min rigtige % ord pr minut rigtig leeste ord
pr minut
32 2 min 50 sek 2,833 min 32/40=80% 40/2,833= 32/2,833=
14,12 11,30
Elbros ordlister resultater 2.-3. klasse (resultat er fra | 89,2% 54,5 48,6
1987): Middelvardi
NON ORD
Liste 1 +2
Antal rigtige leesetid leesetid i min rigtige % ord pr minut rigtig leeste ord
pr minut
21 3 min 23 sek 3,3833 min 21/40= 40/3,3833 = 21/3,3833=
52,5% 11,82 6,21
Elbros ordlister resultater 2.-3. klasse (resultat er fra | 86% 37,5 32,3

1987): Middelvardi




le
du
ur
pil
seet
kon
tree
fri
gje
hébe
lobe
dyne
birk
skud
glad
&ble
kiste
trost
strom

kerlighed

Elbros ordlister
Rigtige ord (liste 1)

Hvis bade liste 1 og liste 2 er brugt, opgeres der samlet under liste 2.

Navn:

Antal rigtige:
Rigtige (%):

Leesetid:

Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




ti

S

at

tor
jul
vin
abe
glo
std
huse
gave
dése
aske
bold
bled
grat
kasse
smagt
straf

kedeligt

Elbros ordlister
Rigtige ord (liste 2)

Navn:

Antal rigtige:

Rigtige (%):

Leesetid:

Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




gx

us
pit

SE&Em

eve
hoke
gepe
dene
girk
skug
glod
&bre
tiste
troft
strun

sarlekved

Elbros ordlister
Nonsensord (liste 1)

Hyvis bade liste 1 og liste 2 er brugt, opgeres der samlet under liste 2.

Navn:

Antal rigtige:
Rigtige (%):

Leesetid:

Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




ki

no

ap
tob
Juk
vap
ale
gly
stu
hube
gafe
dive
asbe
balk
klad
prit
fasse
smapt
stryk
kanabigt

Elbros ordlister
Nonsensord (liste 2)

Navn:

Antal rigtige:

Rigtige (%):

Leesetid:

Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




Bl 5

'Hverdagsskrivning for voksne

Deltagerens navn

Dato

Undervisningssted




Hverdagsskrivning for voksne
Et materiale til afdaekning af voksnes skriftlige fremstilling

Indhold

Hverdagsskrivning for voksne

Udformning

Vurderingskriterier

Vejledende scorefordeling til brug ved trinplacering
Testtagers instruktion

Vurderingsskema

— ] O W AW W

Deltagers opgave og skriveark 1
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Hverdagsskrivning for voksne

De fleste voksne har ikke noget stort behov for at kunne kommunikere pé skrift i hverdagen. Tele- '
fonen har erstattet tidligere tiders brevskrivning, og de fleste barn og voksne klarer sig med at skri-
ve korte beskeder pd gule sedler’ eller e-mails, nér de fra tid til anden er nedt til at kommunikere
pé skrift. P4 virksomhederne er der overordentlig stor forskel pd, hvor meget den enkelte medarbe;j-
der har behov for at kommunikere skriftligt. I en del virksomheder skal enkelte medarbejdere kunne
udforme skriftlige rapporter og vejledninger med et fagligt indhold; men de fleste medarbejdere vil
alene have behov for at skrive korte beskeder, lave fejimeldinger, ordrebestillinger eller lignende.

Hvis man skal afdekke voksne svage skriftsprogsbrugeres feerdigheder i at kommunikere pa skrift,
er det derfor vanskeligt at argumentere for, at det kan geres funktionelt ved eksempelvis at bede den
voksne om at skrive en beretning om en ferie; den slags aktiviteter indgér ikke som en nedvendig
del af voksnes skriftsproglige aktiviteter. Det er ligeledes vanskeligt at identificere én bestemt tekst-
type, som mange voksne svage skriftsprogsbrugere skriver eller har behov for at skrive pa job.

Den funktionelle skriveopgave Hverdagsskrivning for voksne er derfor udformet som en e-mail.
Skriveopgaven er teenkt som en slags ’baseline’, altsa et udgangspunkt for vurderingen af voksnes

ferdigheder i skriftli stilling. E-mail er en uformel tekéttype, der i formen minder om en tele-
fonsamtale. E-mail skrives ofte i hverdagssituationer og har ofte en modtager som er bekendt for

skriveren. Afsender og modtager af en e-mail star anfert gverst i teksten, og man kan endda anfere
tekstens emne i et sarligt felt, s3 modtager er forberedt pa afsenders formal med henvendelsen in-
den leesning af teksten. For at skrive godt md man vide, hvad situationen kreever af teksten, og da e-
mailen som teksttype er ganske uformel, er ordvalget praget af hverdagsord, og skrivestilen er ta-
lesprogsnar. Hverdagsskrivning for voksne skal sdledes afdaekke, om den voksne er i stand til at
kommunikere et bekendt indhold i almindeligt hverdagssprog pa skrift.

Udformning

Hverdagsskrivning for voksne er et materiale til afdakning af voksnes ferdigheder i skriftlig frem-
stilling. Den voksne deltager skal skrive en e-mail, der omhandler en ulykke, til en god kollega.
Denne udformning er valgt for at give skriveopgaven en tidssvarende, funktionel ramme. Skriveop-
gaven tager udgangspunkt i et billedforleeg, som bestar af 6 billeder i en sammenhzangende billedse-
rie. I billedserien prasenteres skriveren for h@ndelsesforlabets ramme (sted og personer), selve
ulykken, drsagen til ulykken og ulykkens konsekvenser. Hverdagsskrivning skal skrives i et fortrykt
format, og opgaven indledes med en kort skriftlig introduktion, hvori skriveopgaven przciseres.
Tidsrammen for skriveopgaven er 15 minutter.
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Vurderingskriterier

I vurderingsskemaet star anfort, hvilke sproglige, stilistiske og funktionelle elementer der vurderes i
den voksnes tekst. Vurderingen af voksnes skriftlige fremstilling ved hj&lp af Hverdagsskrivning
for voksne er baseret pa bdde kvantitative og kvalitative mal. Hvert element i de tre omrader, der
vurderes i teksten, bidrager til den samlede vurdering af den voksnes tekst med ét point; men selve

vurderingen af hvert enkelt element er baseret pd underviserens personlige sken, dvs. pa en kvalita-
tiv analyse.

Det anbefales, at man folger denne fremgangsmade ved vurderingen af den voksnes skriftlige pro- -
dukt:

1. Giv en kvalitativ vurdering af teksten pé basis af elementerne i de tre omrader:

a. Handlingselementer (for hvert handlingselement gives 1 point, markeret med et x, hvis del-
tagerens tekst indeholder alle de nevnte delelementer)

b. Funktionalitet (for hvert funktionsrettet aspekt gives 1 point, markeret med et x, hvis delta-
gerens tekst indeholder aspektet) '

c. Form, stil og retstavning (for hvert element gives et point, markeret med et x, hvis deltage-
rens tekst "lever op’ til elementet. Bemark, at der skal foretages en helhedsvurdering af tek-
sten pé dette omréde; en enkelt fejl tages ikke i betragtning)

2. Nar hvert omréide er vurderet, optelles antal afkrydsede rubrikker, og deltagerens point-antal
sammentzlles. Nu kan deltagerens feerdigheder i at skrive en kort funktionel tekst placeres pi et
af de fire FVU-trin p4 basis af de vejledende scoregrupper.

3. Hvis den voksnes tekst er karakteriseret ved mange stavefejl eller udansk syntaks og sprogbrug,
og hvis dette generer leesningen af teksten, ber en placering pa trin 1, serligt tilrettelagt for en-
ten ordblinde eller to-sprogede voksne, overvejes.
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Vejledende scorefordeling til brug ved trinplacering

Der er udarbejdet en vejledende scorefordeling pa Hverdagsskrivning for voksne til brug ved trin-

placering under FVU.
Vejledende Trin 1 Trin 2 Trin 3 Trin 4
scorefordeling Tilrettelagt | Tilrettelagt Ovrige
for ord- for tospro-
blinde gede
Hverdagsskrivning
for voksne *) Optil 4 5-8 9-12 13-16

*)

Deltagere med mange stavefe;jl eller udansk syntaks placeres pa trin 1 tilrettelagt for ordblinde
eller tosprogede eller henvises til Danskuddannelse for voksne udleendinge eller ordblindeunder-
visning (Specialundervisning for voksne).
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Testtagers instruktion

Til hver prevedeltager udleveres

e Hverdagsskrivning (billedforleg, opgaveformulering og svarark)

Testtagerens instruktion til testdeltageren
Testtageren siger:

”Hans Jepsen har varet ude for en trafikulykke.
P& tegningerne i opgaven kan du se, hvordan ulykken skete.

Hans Jepsen har féaet en buket blomster af sin gode kollega, Arne Olsen.
Du skal skrive en e-mail til Arne Olsen, som om du var Hans Jepsen.

Du skal blandt andet fortzlle om, hvordan ulykken skete, og hvordan du har det.

Kig pé tegningerne, og lees oplaegget til opgaven, for du skriver din e-mail.
Du har 15 minutter til at lase denne opgave.”
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Skriv en e-mail til en god kollega

Oplaeg

Hans Jepsen har veret ude for en trafikulykke.

Tirsdag d. 17. februar 2001 ved halvsyv-tiden cyklede han fra sin bopzl i Blomstervanget.
Pa vej til sit arbejde som varkferer i Sitroflex bleQ l_lan kert ned af en bilist i et vejkryds.
Tegningerne pa neeste side viser, hvordan ulykken skete. |

Hans Jepsen har faet en buket blomster af sin gode kollega, Arme Olsen.

Du skal skrive en e-mail til Arne Olsen, som om du var Hans Jepsen.

Du skal blandt andet fortelle om, hvordan ulykken skete, og hvordan du har det.

Kig pa tegningerne, for du skriver din e-mail.

Du har 15 minutter til at lose opgaven.

!'\2_ L \§

(¢ L
1Y
/(
o ¢ T )
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Hans Jepsen har varet ude for en trafikulykke. Her kan du se, hvordan ulykken skete:
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Vurderingsskema for Hverdagsskrivning

Navn:

Handlingselementer
Alle elementer skal vaere nasvnt i teksten for at give point

1. Ramme (Sted og akterer)
Begge akterer i ulykken skal beskrives: Hans pa cykel og bilisten.
Det skal endvidere fremga af teksten, hvor ulykken finder sted
(i et lyskryds mellem Megllegade og Blomstervaenget).

2. Ulykke
Teksten skal beskrive, hvordan ulykken sker og hver af de to
parters rolle (cyklist og bilist) i forlebet (fx Bilisten karte lige ind i
mig, sa jeg veeltede).

3. Konsekvens
Teksten skal beskrive, hvilke konsekvenser ulykken har for
Hans (bade at jeg-forteelleren er kommet til skade, og at der
tilkaldes en ambulance).

4. Handlingsforleb
Her skal det vurderes, om teksten kommunikerer et haendelsesfor-
l@b, der kan forstas uden at laeseren ser
pa billedforleegget.

Pointsum for handlingselementer

© Undervisningsministeriet 2002




Funktionalitet
Alle elementer skal vaere naevnt i teksten for at give point

Fortallesynsvinkel

| teksten skal det klart fremga, at Hans er forteelleren. Teksten
skal saledes have en gennemfort jeg-forteeller, og det skal
klart fremga, at det er Hans.

Modtagerrettet information

Det skal fremga klart af teksten, at Hans skriver en e-mail for at
takke for blomsterne, som Arne har sendt. Denne information vil
typisk sta i e-mailens indledning.

Bekendthed

Det skal fremga af teksten, at Hans ved, at Arne er bekendt med
ulykken. Det skal endvidere fremga, at Hans og Arne er gode
bekendte, og dette angives ved kun at skrive fornavne i teksten.

Nutid

| e-mailen skal Hans fortzelle, hvordan han har det nu (fx Jeg har
stadig sveert ved at stotte pa benet, men det gar langsomt fremad).

Fremtid

| teksten ber Hans ogsa forteelle, hvornar han forventer at vende
tilbage til arbejdet, eller hvad der skal ske med ham, for at han
kan komme pa arbejde igen. Fremtidsudsigterne skal rettes mod
arbejdslivet for at signalere betydningen af, at Hans og Arne er
kolleger.

10.

Teksten som et afsluttet hele

E-mailen skal fremsta som et hele. Teksten skal derfor bade
indeholde en indledning, selve bradteksten, en afslutning og
en hilsen.

Pointsum for funktionalitet

© Undervisningsministeriet 2002
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(Der gives en helhedsvurdering, en enkelt fejl ber ikke tages i betragtning)

Form, stil og retstavning

Vo
Coo 20

11.

Syntaktisk korrekte helmeninger

Teksten skal vaere skrevet i syntaktisk korrekte helmeninger (her-
under korrekt ordstilling). | vurderingen ses der bort fra den voks-
nes tegnsaetning.

Men
(oo

12.

Tegnsaetning

Den voksnes brug af punktummer vurderes. Der gives en
helhedsvurdering, hvilket betyder, at der bar ses bort fra en enkelt
punktumfejl i teksten.

13.

Kohaesion

| teksten vurderes det, om den voksne er i stand til at benytte
tekstband (kohaesive band) pa en made, s tekstens elementer
knyttes sammen i et logisk hele. Der ses pa brug af referencer
(pronominer, bekendthed) samt pa brug af tids- og steds- og
arsagsadverbialer.

14.

Grammatisk/syntaktiske markerer

Det vurderes, om den voksne er i stand til at benytte korrekte
syntaktisk/grammatiske markerer i teksten. Der ses pa om den
voksne har en korrekt brug af bgjningsendelser i de tre
hovedordklasser og en korrekt brug af praepositionsforbindelser.

15.

Tegnsatning

| teksten vurderes den voksnes kommatering. Der gives en
helhedsvurdering, hvilket betyder, at der bar ses bort fra en enkelt
kommateringsfejl i teksten.

16.

Ordvalg

| teksten vurderes den voksnes sprogbrug og stilleje.

Det vurderes om der benyttes et praecist, indholdstungt ordvalg
(fx sammensaetninger, beskrivende adjektiver, handlingsverber),
eller om den voksne hovedsagelig benytter generelle, upraecise
ord og vendinger.

Pointsum for form, stil og retstavning

Samlet score pa vurderingselementer
Handlingselementer

Funktionalitet

Form, stil og retstavning
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Undervisers kommentarer om seerlige forhold ved den voksnes tekst, der bar

indga i vurderingen af deltagerens trinplacering og undervisning, fx udansk syntaks og
ordvalg, leederende retstavning, ensformig saetningsstruktur, forkert teksttype, uhensigts-
maessigt tidsskift, indforstaet handling eller ordvalg:

_usteriet 2002
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hej det er Arne jeg har det fint nok har breekket en arm og et ben men har det findt jeg bliv
bardt ned pa i en lyskrys blev ramt pa hgjer side men skal hjem om en uge siger la&egen men

ma ikke starte pa arbejde for om to uger. har osse faet trykket to ribend i venster side. far det
hurdigt beder

hej det er Arne jeg har det fint nok har braekket en arm og et ben men har det fint jeg blev
kerdt pa i et lyskrys blev ramt pa hejer side men skal hjem om en uge siger la&egen men ma

ikke starte pa arbejde far om to uger. har osse faet trykket to ribend i venster side. far det
hurdigt beder

Kommentar:
Efter gennemgang af testen, har M svaert ved at huske hvem han skal skrive til (Arne). Han
kigger i oplaegget for at finde svar, og finder det.

Efter 4 minutter siger M: “Jeg ved ikke hvad jeg mere skal skrive”. Her har han skrevet 2 %
linje (.....far om to uger).

Da M skal rette de rade streger venstre klikker han, hvorved der ikke sker noget!
Han kigger pa pa ordet “treekket” (linje 3) og retter manuelt “ee” til et “y". Dernzest forsgger
han at rette ordet “ribend” (linje 3) - sletter “d” og tilfajer det herefter igen.

Efter 9 minutter siger M at han ikke kan mere “Jeg kommer til at lukke den og skrive en
slutning”. Her hentyder M til at han syntes at hans historie er kort, og han alt for hurtigt
kommer til at skrive en slutning til historien, og dermed ikke kan finde pa mere.

Jeg siger at der er 6 minutter igen, hvorefter M begynder at kigge pa “de rede streger”. Han
staver hgjt - tager 3 bogstaver ad gangen og forsgger at saette dem sammen. M far rettet
“findt nok” til “fint”, “bliv” til “blev”, “berdt ned” il “kerdt ned” og “en lyskrys” til “et lyskrys”. Se
markering med grent). M sidder i lang tid og grubler over ordet “lyskrys” (markering med
rgdt), som han kan se har en rgd streg under sig. Han retter dog ikke ordet.



5/9 - 2020 Hverdagsskrivning med brug af hjselpemidler

Hej Arne jeg er okay men tak for blomsterne. jeg blev kert ned i et lyskryds pa vej til arbejde
af en minibus den kart ind i mig fra venstre side men har det fint slap med tog trykkede
ribben og en braekket arm og en forstuvet fod.Men tak for blomsterne jeg kommer hjem om
to uger det siger lzegen at der kan jeg komme hjem igen. Glaeder mig til at komme hjem igen
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Al _
PT: Jeg siger nu en s=tning, som du skal gentage heft p

e B S Rigtige

s e e R
e

2 mmnmmm&am -

Antal rigtige

o< P S S S

Score (= antal rigtige)

u 3 orddele. Sig sd, hvilket ord det bliver til

aften jule lille Rigtige
kamp bold hénd 4
dag regn vejrs \/
sla graes maskine VA
bjerne is unge V4
vinge fugle sommer N4
Antal rigtige 5

'siger nu 3 stavelser. Sig sd, hvilket ord det bliver til

o bi graf Rigtige
tu pan i V4
o vi lin \/
1 ni ¥ form u e
ti li po V4
B o ra di /s
i Antal rigtige 4
s Score (= antal rigtige) 8
|t
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A3 Kims leg

Husk stopur og billedark!

PT: Du fér nu 1 minut til at se nogle billeder. Bagefter skal du sige sGé mange, du kan huske.

Billede: Navnt
1. abe
2. briller 3
3, cykel
4. elefant \’;'
5. isbjarn
6. kande
7 kanin
8. kat \/
9. ko N4
10.  nogle
11. ost
12.  saks L
13.  sko .
14.  snegl
15.  snemand
16.  sommerfugl "
17 tromme \
18. ugle
19.  vindue
20, @
| alt naevnt
Score (= antallet af naevnte ord divideret med to) L( rj

e
(c DETTE ER ET ENGANGSMATERIALE |
UL ey
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B1 Udtalekvalitet
Husk billedark! Brug evt. en bdndoptager!

PT: Nu viser jeg dig nogle billeder: - hvor mange stavelser er der?
- sig ordet meget tydeligt
- gentag 2. stavelse

Preveord: Vejl. udtale Antal stavelser Elevens udtale 2. stavelse  Rigtige
1 ambulance [amby'lal]sa] F\

[,{ v
2 krokodille [krogo!dil3)] ’

Y
3 helikopter [heeli'kobdo] L v
4 bagagebeerer [ba'ga-sjatbae-o] 7 /

7
5 labyrint [laby'raen’t]

—
6 elastikker [elalsdiko]
7 politibil [poli'ti’bi’l] L{
8 gummistevler ['gdmi'sddwlo] Ll

., / i
9 paraply [para'ply’]
10 termometer [tdrmo'me’do]
Score (= antal rigtige) -

4 DETTE ER ET ENGANGSMATERIALE
KOPIERING FORBUDT




B2 Ordmobilisering
Husk billedark! Husk stopur — eleven fdr max 30 sek.

PT: Her er 10 billeder pd ting, som jeg tror, du kender
Du skal sige ordene i nummerorden

Elevens svar

Rigtige

melle

helikopter

flagstang

nisse

gyngehest

vandkande

harmonika

8

kuffert

9

fejebakke

10

kaffemaskine

Antal rigtige

Husk stopur — eleven fdr max 30 sek. Brug evt. en bdndoptager

PT: Nu skal du finde 10 ord, der begynder med ‘m’ - du md ikke bruge navne

Elevens svar

Rigtige

n

12

13

19

20

e DETTE ER ET ENGANGSMATERIALE
KOPIERING FORBUDT

Antal rigtige

Score (= antallet af rigtige divideret med to)

L




B3 Ordkendskab
Husk billedark!

PT: Her er 3 billeder. Peg pd det ord, jeg siger.

Rigtige

1. gronkal blomkal hvidkal blomkal Ny
2. due maége skade mage
3. knallert scooter motorcykel knallert
4. trompet flajte klarinet klarinet
5. kano kajak robad kano
6. birketrae egetre grantre egetrae
7 knilg@pg svensknegle bidetang bidetang /
8. sild torsk haj torsk N4
9. hjerte lunge lever lever N
10. tulipan erantis krokus erantis J

Score (= antal rigtige) Q
B4 Overbegreber
PT: Jeg leser nu 4 ord. Kan du finde et ord for dem alle?
Fx: hund, hest, rotte, kat - hvad er det til sammen? (svar: dyr)

Rigtige

1. stol reol spisebord seng Feud
2. agurk broccoli tomat hvidkal ‘
3. hammer skruetraekker sav bidetang ;{
4. guitar klaver flajte saxofon e A !
5. viol hyacint erantis lilje ATy
6. euro yen dollars rubler
7. hvede rug havre byg :
8. trekant cirkel rektangel kvadrat Lot ene
9. arm nase kne ryg \ oo e\ @
10. ild jord vand luft 21 Belcvac

Score (= antal rigtige)
6

@ =
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B5 Syntaks
S=tningsfuldendelse

PT: Nu lser jeg begyndelsen af en satning, du skal sd fuldende den, sé det bliver en hel satning, der kan std alene.
(En helsatning er en selvsteendig seetning, der ikke er led i en anden saetning, men som kan indeholde ledszetninger)

Rigtige

1. Hun ma ikke...
2. Neeste gang jeg herer... . /
3. Siden august méned... o (€
4. At spille... _.
5. Ham kan...
6. Tenk, at nér...
Satningsdannelse
PT: Jeg laeser nu en sa@tning. Du skal sd lave satningen om ved at begynde anderledes.
Fx: “Peter var i skole i gar” - "I gér ... (var Peter i skole)"
7. Jeg kan godt lide lakrids. Lakrids Du o . ol LAr \eeod, . YA
8. Bo skal mede ki. ni. Skal T Lics wacdt Vlotlee A ey 7 "y
9. Det var for koldt til at bade. Til at s
10. Fra Paris skal Line skrive et brev til sine foraeldre. Til sine foraldre ye

Score (= antal rigtige) S

B6 Semantik

Dette er en test i idiomkendskab. Idiom betyder "en ordforbindelse, som har en betydning, der ikke kan udledes alene af de
enkelte ords betydning”.

PT: Jeg Izser nu nogle sxtninger, hvor der mangler et ord. Hvilket?

Fx: "Hvor meget tror du, det bliver, bare sddan et slag pé .............. (tasken)?”

Rigtige
1. Det er virkelig flot klaret, det tager jeg af for. 7.
2. Drengen ville have faren til at kere hurtigere og sagde: "Tryk semmet i ‘oo " v
3. Vi har glemt teltet, sd vi ma overnatte under SIac /4 himmel. v

4. Der er meget arbejde, vi ma give den hele O rte € , sa vi kan blive faerdige.

5. Det var umuligt at finde det papir, det var som at lede efterenndlien e o -

6. De var begge nervese for eksamen, men hun havde flest sommerfugle i~ ~ , ¢

7. Det tror jeg ikke pa, den mé du laengere ud pa \Gorde 4 med.

8. De bor helt derude, hvor \ ¢ace (€  vender, og verden er forlaenget med braedder.

9. Bare rolig. Det skal vi ikke beslutte nu. Klap nulige ‘no<ir M

10. Det hele gik opihatog )/

Score (= antal rigtige ) I

—
{ EEI;I’E ER ET ENGANGSMATERIALE |
\ OPIERING FORBUDT 3 J




Cl Rim

PT: Nu leser jeg 3 ord.
Sig sd hvilke 2 ord, der rimer

Rigtige
1. seks sy tyv V4
2. él slange nal L
3. loft skag vaeg v
4. laks sild saks }/
5. ugle svane kugle

r Y]
PT: Sig 2 rigtige ord, der rimer pa: B Vg o )(‘\\g ;é Gi:ﬂ% N \(‘\0
6. hat K ad bal v
7. have oo e 7,
8. dag e /.
9. svane [ "la r\()'z‘ G oy c N4
10. bange la, 7 ya
' Vo bjgxi hi Score (= antal rigtige) "
i ‘~;,1w}{ “lan€ .‘, canlr dad

C2 Fonemgenkaldelse C0 Ve cro
PT:

Rigtige

/b/ er den forste lyd i bamse, sig et andet ord, der begynder med samme lyd - /b/

/m/ er den farste lyd i mor, sig et andet ord, der begynder med samme vd - /m/

/k/ er den farste lyd i ko, sig et andet ord, der begynder med samme Iyd - /k/

/f/ er den farste lyd i fugl, sig et andet ord, der begynder med samme lyd - /f/

/y/ er den sidste lyd i sky, sig et andet ord, der ender med samme lyd - /y/

/o/ er den sidste lyd i bro, sig et andet ord, der ender med samme lyd - /0/

/n/ er den sidste lyd i raman, sig et andet ord, der ender med samme lyd - /n/

/s/ er en lyd inde i rosin, sig et andet ord, der har samme lyd inde i ordet - /s/

/1/ er en lyd inde i ordet male, sig et andet ord, der har den samme lyd inde ordet - /I/

/u/ er en lyd inde i ordet ludo, sig et andet ord, der har den samme lyd inde i ordet - /u/

r

Score (= antal rigtige)

V
v
v/
ve
v
v/
P
Vv
v
-
S,



C3 Fonologisk subtraktion

PT: Her er ti ord, hvor der skal tages én lyd vaek

;:r I}l:g /t/ vaek fra ‘fel; sa bliver det til? (Svar: ‘ol’) Rigtige
1. blade /b/ o4 P
2. maske /m/ S\t v
3. sur /s/ Uy g
4, love /17 ,} s
Indlyd
Fx: Tag /l/ vaek fra ‘hule; sa bliver det til ? (Svar: "hue’)
5. ugle /17
6. knage /n/ /
7. blank /1/ el /e
udlyd
Fx: Tag /s/ vaek fra ‘hals; sa bliver det til? (Svar: ‘hal’)
8. korn !I /n/
9. skib /b/ \
10. karm /m/

[ ¢ Score (= antal rigtige) c
C4 Spoonerisme
PT: Nu snakker jeg bagvendst, altsa bakker snagvendt
Fx: Hvis jeg siger "klaske-vud’; bliver det til (‘vaskeklud’)

Rigtige

1. kade - bar (badekar) \/
2. vukke - dogn (dukkevogn) Aee. i a
3, rule - god (gulerod) God v vie pd
s pule - jynt (julepynt) v
5, bacer - ril (racerbil) Y ya
6. bod - fold (fodbold) 7
7 kande page (pandekage) \/
8. tame - daske (dametaske) I e
9. dove syr (sovedyr) & 7
10. bare - kane (kerebane)

Y DETTE ER ET ENGANGSMATERIALE |
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Score (= antal rigtige)




D1 Sammenszatning og afledning

Sammenseetning :

PT: Nu siger jeg et sammensat

ord. Byt om pd de to dele, og sig de nye ord.
Fx: dukketaj bliver til tajdukke

Rigtige

S dnial 6 (¢

1. motorbdd il

2. cykelbud til ettt
3. nedstige til C

4. udbryde L S —. 1

Afledning - prafiks

PT: Hvis jeg siger misforstd og tager forstd vaek, sd er mis tilbage.
Sig nu et andet ord med forstavelsen mis- (fx,

mistanke)

5. bevise (-vise), sig et andet ord med be- be- okt 7
zch gt
6. gentage (- tage), sig et andet ord med gen- BeN- e,
- -_ ]
7. uvenlig (-venlig), sig et andet ord med u- u- ey S5
Afledning - suffiks
PT: Hvis jeg siger venskab og fjerner ven, bliver -skab tilbage.
Sig nu et andet ord, der ender pd -skab ( fx. troskab)
e
8. kerlig (-kr), sig et andet ord, der ender pa -lig L)L ’3’(;7....Y®L( b -lig
v’U"-. aApA kCL 4 \l){; )

9. leesning (-ls), sig et andet ord, der ender p& -ning ... -ning
10. frihed (-fri), sig et andet ord, der ender pd ~hed .. -hed

Score (= antal rigtige) '-

10
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D2 Bagjning

Substantiver

PT: Nu siger jeg et ord i ental. Sig det samme ord i flertal.

Fx:  1dag, men 2 dage
Rigtige
1. 1 méned men 2..00.0N0LAL L \/
2. 1ar men 2 O ¢ W/
3. 1hand men 2 LB € < v
Vrevleord:
A 1 e ¢
4.  1gyfle . men 2 : (gyffer)
JJOHN
5. 1 lyr men 2 L(j LAE (lyr/lyre)
Verber
PT: Nu siger jeg et verbum i navneform. Sig det samme ord i nutid og i datid.
Fx:  at male nu maler jeg i gdr malede jeg
7 at spise nu S i gar = 12 \/'
8. at g& nu ¢l i gér Q V4
Vrevleord:
9. at bykse nu... b\{}f’—SC( (bykser) i gar (byksede)
10. atmy nu oo S, (. (myr) i gér .. Qed€ (myede) /
j Score (= antal rigtige)

DETTE ER ET ENGANGSMATERIALE 1
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E1 Helordsgenkendelse ELEVARK
Husk stopur!
PT: Nu markerer du med en pen, hvilke ord, der gemmer sig i disse ordkz=der
Fx:seogur sddan:se/og/ur.
Find s mange ord som muligt pd 2 min.
= © ® ~ o IS w N -
3 ; ¢ ¢ ;
o o - o o ©n = =p o
o — o o (@] < e 8 c
- oa oa © oq < - - =3
~ Qo w0 w - o - 3 o
— &
= = -+ c - & 5
- m Qo — = 3 3 o R
o =
w 3 oq o o " n
= - o - ~ = 0] -
Q. - - © — - w o
oq 3 ~ - o — =
wn
Qo Q. o b ) Qe
~<
©n © S
oa
=~ o oY)
- 3 7))
[¢] 7] Pl
o o
n —
w
[a]
e
m
T
Q
3
—
=R
=,
oQ
(¢
A
2.
< B
ba
13
U )
!
ol :#’QC‘ e e
12
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ELEVARK

E2 Grafisk ordgenkendelse

Husk stopur!

%

(23181 jp1BE=) AI0DS

V4 aupjsewsa|jny uad3Ageiny  uwajewsny  wsjewsny  uad3Agqajny Hajew’jny ol
PR LpsTha
N
\/ [eiapjenys  puedsapjenis apuedapieys puedssjjers puewsplens puedsopjenjs 6
g
m T —
< \/ apasew ausajsew aupjsew aunjsews auwisew aupjsews g
S
g
® — —
m \\___ pPley is|e} puey pey ipuey jpuej L
a
S
3 JETI lony 1any JE wany PAY 9
b
©
g
[~]
g \/ 1988 1ousy ausdij wosasy 13udy| wRudy <
Ty
s
S
[~
g IA IA n 9N A In v
5 A iy ! I _ L I
3
MI T—— ———
12 ua -
m \/ ua E) ’E) ud €
3
7]
mm \/ uny uay uny uny uey uny ¢
QN
$3
o N — .
38 Pp 19p wap 1p uap Bp I
3
Q

PT:

23n3ny
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Rigtige

dd

o g 3
38 der den der dem der det /\ g
= 39
2 23
£ NB
2 2. hun han hun hun hen hun 3a
7 5
&
3. .en er en er et en 9
£n s g
i
g n
4. vil vil vel vil__ vi hvil /\ 8
5
T
5. ligner ligner ligesom ligne ligner ligger /\ &
=]
a
Gy
6. hver hvem veer hver hvor hver o
Q.
o
n
S
7. fandt fandt faldt fandt falsk faldt \._\\ 3
] —_— 7
=]
3
&
8. maskine maskerne maskine maskine masterne masede \ \ =
————e TN P m
)
9. skraldespand skraldemand skallespand skaldepande skraldespand skvalderkal /\
. naedt (ulee
10. hulemaleri hulebyggeri  hulemaleri  hulemaleri  hulebyggeri hullemaskine Ve

£l

Score (=antal rigtige)

jindojs ysnH

asjapuajuasdpio ysyesn z3z
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Elevprofil

Elevens navn:

Udfyld felter svarende til scoren

Score 1 2 3 4 5 6 /A 8 9 10
¥ T Al Satningsspendvidde ' N A
- ki . il [
g A2 Verbal arbejdshukommelse ES / : 1 (C
w o o
2
o ELAS Kims leg O
1,5
£ Bl Udtalekvalitet 5 7
2
x
% B2 Ordmobilisering f o f
-_gl . : £ 3
& B3  Ordkendskab q 7/ 704
V|2 A
B4  Overbegreber 8 4 /"‘ |
1. '//' -I'/
B5  Syntaks 5 _ /5’4 Wik 4//
B6  Semantik % 4*%«;’; % ;/[/ . “é, %f // 3
T, Ve, Vel 27 Vo
3 i Gk s, Wt e, (7
a— Tk :J‘J /’7!/ _J':' ’/’ ‘f‘ 4 ?
o / ) ;’; i g o '
%- C2  Fonemgenkendelse 8 -"E"»!; ‘,% v v {Z Ve
° ! e, | 4 it
§ C3  Fonologisk subtraktion (s 7
s :
C4  Spoonerisme 2
N
== . .
§ g‘ D1 Sammensztning og afledning T
e g 2
8 Ry 7/
w D2  Bgjning 7y . s J /
,% o) ; ;’V 2l il 4 {%’
77
9 El Helordsgenkendelse L( gy
2 .
E 7 + T : i < g /
2 E2  Grafisk ordgenkendelse phralrgear AR
g 78 E 7
L s
® E3  Fonologisk ordgenkendelse oA
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Bilag 7

'Find det der lyder som et ord’
Deltest fra DIAVOK

Udviklet til AOF
af Ina Nielsen og Dorthe Klint Petersen
Udlant til Undervisningsministeriet



Find det der lyder som et ord

Instruktion
Testtager og deltagere gennemgér forste eksempel, og testtageren siger:

"I denne opgave skal I finde det vrovieord, der lyder som et rigtigt ord, ndr man

udtaler det. 1 forste eksempel er der sat en ring om jor, fordi det lyder som den ’jord’,
vi gdr pa.”

Testtageren hgjtlaeser de tre andre nonsensord fra samme raekke og beder deltagerne
om selv at lave de gvrige to eksempler pé siden.

Derefter gennemgér testtager og deltagere de gvrige eksempler, idet testtageren sikrer
sig, at alle deltagere forstédr princippet i opgaven. Testtageren kan eventuelt bede
deltagerne om at lzese alle nonsensordene fra eksemplerne hgjt for hinanden.

Det er altafgorende for testens palidelighed, at alle deltagere har forstiet, hvordan

opgaven skal leses, men det er ikke alle, der kan lgse opgaven, selvom de forstar
instruktionen.

Hvis deltagerne fx valger "fose” i linje 2, fordi de synes, at det lyder som et sjovt ord
til en ny opfindelse, sa har de ikke forstdet instruktionen til opgaven. I disse tilfelde
ma man give en ekstra forklaring pa, hvad opgaven gir ud pa.

Hvis deltagerne derimod velger “fose”, fordi de mener, at der star *fryser’, s& har de
forstet instruktionen til opgaven, selvom de ikke har lgst opgaven korrekt. I disse
tilfzlde m& man understrege, at man skal leese ordene meget pracist for at finde det
rigtige “ord”.

Derefter siger testtageren:

"I far 5 minutter til at lave sd mange opgaver, som I kan nd. Der er to sider med
opgaver, sd I skal ga om pd siden efter, hvis I bliver feerdige med den forste side.

Er der nogen sporgsmal? Sa ga om pd neeste og begynd nu!”’

Efter 5 minutter siger testtageren:

"Nu er de 5 minutter gdet. Luk heeftet.”

Deltest fra DIAVOK, Ina Nielsen og Dorthe Klint Petersen, AOF



Find det, der lyder som et ord

Deltagerens navn M

Dato 1/0\ - lo\c\

Undervisningssted ’FOJS_@ Ej}(j( € ySwkolf
Eksempler
jor jir jal jyr
tytd haesd kruf fose
Sgo sga sg® sgl

Der afsettes 5 minutter til deltagerens besvarelse af selve opgaven.

Deltest fra DIAVOK, Ina Nielsen og Dorthe Klint Petersen, AOF



Opgaver

1. ki

OV

fi tu
2. na p= ta on
3. asd asm afs asl
4. sga spo Qs;ro sna Xov¢ (
5. ant tan ) / nal na \bl'}
6. ols dols sdol dost Sﬁf;’ D\k"!\
7. felsg faelsd flesg flels d‘zst,:;‘:\é
8. @ 7 mof tf.: nel \?gv\vfg,\*)-
9. spal plees Q)las v~ salb (\‘,9“( N
10. @d:i: 0. hyffe hysle hysfe V)
11. sbese sbuse sbise befse
12. sigam sigar cigam cigat
13. @mmer Vv nymmer mammer fammer
14. bukaet busat nunzd bakaef
15. sannen gessen seggen saggen
16. mosgine masgene masgine masgene
17. garangsje garase garasje garanje
18. glemd gzlmd gelmd kleng
19. lafd lafs lufs tulf

\ &-ej\
<ovi3h’0)Q

© (332 01T (oo

- lerﬁ °/o

Deltest fra DIAVOK, Ina Nielsen og Dorthe Klint Petersen, AOF



20. hajn henej hungj hajan
21. sgret sgrit srit grit

22, blasd bals brasd brums
23, vaem mev maev vam

24, saefs s®gs sems sels

25. tiskprag pratis pratisk pragtisg
26. dagge drige derge dregge
27. syrgus saengus sdirgus sirgus
28. sabreg fabreg frabem famern
29. efel xfle efler =fder
30. dibbe sabbe saffe gibbe
31. kvise kvenne kine knie

32, uhal uhaef uhalf uhelg
33. syller soffer segger semmer
34. sdrong sdang sdraing sdrung
35. julbe halbe jelbe helbg
36. kaesde busme bamse basde
37. sdelszerdi sdelfzerdi sdilserdig sdelverdi
38. patoend pasin pasjend pajend

Deltest fra DIAVOK, Ina Nielsen og Dorthe Klint Petersen, AOF



Bilag 8

Interviewguide

Temaer

Interviewspergsmal

Briefing og information

Jeg introducerer mig for M, min opgave og hvilke omrader, vi
vil komme ind pa i lgbet af interviewet. Jeg vil visuelt vise M
den lektiologiske grundmodel og forklare M, at modellen
danner grundlag for vores samtale.

Jeg vil minde M om, at jeg optager samtalen, sa jeg bedre
kan huske hvad vi kommer til at tale om (forinden interviewet
har jeg spurgt om tilladelse til at optage vores samtale).
Ligeledes vil jeg fortaelle M at han i opgaven bliver
anonymiseret.

Orienterende/opkiarende
spargsmal

- Jeg beder M om at praesentere sig selv.

- Hvor har du gaet i skole indtil nu?

- Har du faet nogen form for specialundervisning?

- Hvornar opdagede du, at du var i ordblindevanskeligheder?
- Hvornar blev du testet ordblind - hvordan var det?

Oplevelser af
skriftsprogsvanskeligheder

- Hvordan husker du det at lave skriftige opgaver gennem din
skolegang?

- Forteel om din oplevelse ved at lave en skriftlig opgave?
e erfaringer

e folelser

- Hvad syntes du er den starste udfordringer ift skriftsproglige
krav?

- Forteel, hvordan du griber en skriftlig opgave an.

- Hvilke overvejelser ger du dig inden, du starter?

- Hvilke overvejelser gor du dig undervejs?

- Hvilke overvejelser gar du dig efter at have lgst en opgave?

- Er du nogle gange frustreret over de udfordringer, du mader?

- Er der nogle fag du feler dig mere udfordret i end andre?
Hvorfor/hvorfor ikke?

- Faler du dig nogle gange presset pa tiden? Faler du, at du
ikke nar det du gerne vil?




Bilag 8

- Foler du at du bruger lang tid pa dine lektier?

Oplevelse af strategier

- Hvor laerer du noget udenfor skolen?
- Hvornar lzerte du sidst noget nyt?

- Hvordan forstar eller ser du selv ift til at lzere noget (at ville
@ve sig)?

- Hvilke strategier bruger du nar skal til at lsese?
- Laeser du med gjne eller grer?

- Hvilke strategier bruger du nar du skal skrive?
-Hvordan bruger du LST?

- Synes du at det er snyd at bruge hjselpemidler?

- Tror du andre, ikke der ikke er i ordblindevanskeligheder,
syntes at det er snyd nar du bruger hjselpemidler?

- Hvordan handterer du kravene til skriftlige opgaver?
- Kan du se nogle situationer, hvor TTT vil hjeelpe dig?
Feler du, at der er fordele ved at indtale/bruge TTT? Hvilke?

Har det betydning for dig at andre i klassen bruger TTT?
- Er der nogle ting der er besveerlige ved at bruge TTT?

- Er der nogle ord du kan indtale, som du ved, at du ikke kan
stave?

- Hvis du skal skrive et ord, og du ikke ved hvordan du staver
til det. Hvad ger du sa? (Obs pa synonym-effekten; finder pa
et andet ord i stedet for det han egentlig vil skrive) =
Semantiske bevidsthed
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Oplevelse af selvforstaelse

- Hvad laver du i din fritid?

- Ser du film/tv? Hvad ser du? Hvorfor ser du det?

- Hvad synes du selv at du er god til/lhvad er din styrkesider?
(ferst uden for skolen, dernzest i skolen) fx lave mad, god
kammerat, gymnastik mm)

- Hvad er dine styrkesider set i forhold til skolen?

- Forteel om din oplevelser af at ga i skole

- Hvordan er din motivation for at ga i skole?

- Ved du selv, hvad det betyder at veere i
ordblindevanskeligheder?

- Ved andre godt, at du er i ordblindevanskeligheder?

- Har du forklaret for andre hvad det vil sige at veere i
ordblindevanskeligheder?

- Hvad betyder det for dig, at du er i ordblindevanskeligheder?
| skolen? i livet/udenfor skolen?

- Hvis du gerne vil veere bedre til noget. Hvad far dig lyst til at
gve?

Oplevelse af uddannelsens
rammer

- Hvordan kan du godt lide det er, nar du skal lzere noget? (ro,
stemning, struktur!!)

- Hvad teenker du om klassestarrelser/ klasselokaler?

- Har det betydning, at du gar pa en skole kun for elever i
ordblindevanskeligheder?

- Hvad teenker du om kravene til praverne?

Oplevelse af brugen af
teknologi

- Kan du forklare det at veere for andre, sa de forstar, at det
ikke er snyd at bruge hjaelpemidier? (og ikke fordi man er
doven eller dum!)

- Hvad ger du nar du skal skrive en sms?

- Hvilke erfaringer har du med at bruge LST(her gzelder ogsa
rad streg, ordbgger, TTT, stavehjzelp til sms)?
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- Hvilke programmer er vigtigst for dig?
- | hvilke situationer gar du brug af LST?

- Oplever du, at dine ordblindevanskeligheder kan afhjzlpes
med LST?

Oplevelse af relationer i
uddannelsen

- Er der nogen i din neermeste familie der er i
ordblindevaskeligheder?
- Samarbejder du med andre i timerne? Hvordan samarbejder

du?
- Samarbejde du med andre om lektier? Hvorfor/hvorfor ikke?

- Far du hjeelp, nar du skal aflevere noget skriftligt?

- Hvordan oplever du forholdet mellem Izerer/elev?

Afrunding og opsamling

- Med udgangspunkt i vores samtale, hvilke nye/ andre
muligheder ser du?

- Hvad er dine mal ift. brug af LST?
Hvad vil du gerne blive bedre til?

- at forsta det, du leeser

- atlsese hurtigt

- atstave

- at skrive

- grammatik

- udtale

- andet

- Har du en ide til, hvordan vi udviklinger din brug af LST?
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Definition af dysleksi

Lundberg:
Lundberg, . (2011), Lasningens psykologi og padagogik, Dansk psykologisk Forlag, p.151

Dysleksi er en forstyrrelse i visse sproglige funktioner, iscer de fonologiske (med fonologi menes der
sprogets lydmessige form), som er vigtige for at kunne udnytte skrifisprogets principper for
kodning af sproget. Forstyrrelsen ytrer sig forst og tydeligst som vanskeligheder med at opné en
automatiseret ordafkodning ved leesning. Men den viser sig ogsd tydeligt ved darlig stavning.
Sekundcere konsekvenser af dysleksi kan omfatte vanskeligheder med lceseforstdelse og begreenset
leeseerfaring hvad der kan heemme tilveeksten af ordforrdd og viden om omverdenen. Den
dyslektiske forstyrrelse far som regel igen i slegten, og man har grund til at antage en genetisk
disposition, som kan medfare neurologiske afvigelser. Karakteristisk for dysleksi er, at forstyrrelsen
er varig og sveer at behandle. Selv om leesningen efterhdinden kan blive acceptabel, bliver
stavproblemerne som regel hengende. Ved en mere grundleeggende kortlegning af den fonologiske
evne se set, at svagheder pad dette omrdde ofte bliver ved med at eksistere til helt op i
voksenalderen.

The Internation Dyslexia Association (IDA):

Tuxen, L. (01.11.19). Socialstyrelsen. Hentet fra www.socialstyrelsen.dk:

https://socialstyrelsen.dk/handicap/ordblindhed/om-ordblindhed

Dysleksi er en specifik indlceringsvanskelighed som er af neurobiologisk oprindelse. Den er
kendetegnet ved vanskeligheder med preecis og /eller flydende ordgenkendelse og ved stave- og
afkodningsvanskeligheder. Disse vanskeligheder stammer fra et deficit i den fonologiske komponent
i sproget. Vanskelighederne er ofie uventede i forhold til andre kognitive feerdigheder og
tilstedeveerelsen af effektiv undervisning. Sekundcere konsekvenser kan veere problemer med
leeseforstdelse og nedsat leeseerfaring som kan hindre veekst i ordforrdd og baggrundsviden.

Elbro, Carsten:

Elbro, C., 2008, Leesevanskeligheder, Gyldendal, p. 72

Ordblindhed (dysleksi) er markante vanskeligheder med at lcere at bruge skriftens lydprincip. Disse
vanskeligheder forer til besveer med at tilegne sig sikker og hurtig afkodning, som igen forer til
begreenset leeseforstdelse.

De centrale tegn pad ordblindhed er:

e Mange lcesefejl i modstrid med skriftens lydprincip.
e Vanskeligheder med at lese nye ord
o Langvarige vanskeligheder med stavning



Bilag 10

De 10 skrivetips

Susanne Arne-Hansen,
Skriv varieret - procesorienteret skrivning pi mellemtrinet,

2004, Gyldendal

~‘el 3

&

u Jeg begynder ofte med og, sd eller og sd.
SKRIVETIP: S&t punktum - slet og, sd eller og sd, og begynd med et af de naste ord. Se side 22

- o T T e e “"—'“"‘-‘. ......--“"_'—\.‘_M
[_ Jeg begynder ofte med de samme ord fx jeg eller et navn W
SKRIVETIP: Begynd dine stninger med tids-, steds- eller madesangivelser. Se side 24
e — e ———

Jeg bruger de samme ord i v, fx er, har, vil, skal, kan \J .

SKRIVETIP: Brug udsagnsord, der har med aktiviteten, sanserne eller félelserne at gure. Se side 28

-‘-‘-‘-"‘"‘--.._.__________ e
1 = e = = -_.-_._“_-_“"\—___
E—Te;sknver ofte siger eller sagde, Sy
SKRIVETIP: Brug menings- og ytringsudsagnsord, eller skriv direkte tafe om til indirekte tale. Se side 30,

T
| |
Jeg skriver i korte satninger eller bygger mine sa@tninger ensk, =

|

B
SKRIVETIP: Skriv dine s@tninger sammen ved at bruge og, for, men, sd, som, der, hvem, hvad, hvor, o, | v
at, da Brug nogle gange korte satninger - andre gange lange. Se side 32 L

Jeg har mange ord i den sidste rubrik.
skRIVETIP: Del dine s&tninger op i flere korte satninger, eller brug omvendt ordstilling. Se side 34.

leg har ingen ord | V.
sKRIVETIP: Dan andre former af udsagnsordet ved at bruge veere, have, kunne, skulle, ville, blive. Sc side 36

mn etordiF,s, 10 DO.

SKRIVETIP: Brug beskrivende ord eller farver. Se side 38.

e —

Jeg bruger de samme ord i 5, 10-DO. \ '\. “ |
SKRIVETIP: Find synonymer for de ord, du bruger flere gange. Se side 40. [Py

leg har ingenordia
SKRIVETIP: Brug biord. Se side 42.
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Inspiration fra Susanne Ame-Hansens bog Skriv varieret - procesorienteret skrivning pa mellemtrinet

Tips og skrivegvelser til et varieret sprog

En tekst i et varieret sprog har:

Punktummer

Stort begyndelsesbogstav

Forskellige begyndelser pa satningerne
Forskellig l=ngde pa saetningerne
Forskellig opbygning pa ssetningerne
Forskellige udsagnsord

Beskrivende ord

Varierende ord

Hvis du ofte starter en sztning med og, sd eller og sd........
Sat i stedet punktum, slet og, sa eller og sd og start med et af de naste ord.

Opgave 1:

Nar du lzeser:

1. Lyt til teksten
2. Vezlg lesestrategi "korrekturlasning”
3. Vezlg lesehastighed 150
4. Slet og, sa eller og sa.
5. Seat punktummer
6. Start med stort efter punktum
Nér du skriver:

1. SIa ordforslag til/dbn doc p& din mobil s du er klar til TTT
2. Velg les ord” + "l&s sztning” under “oplaesning”

N\
m L =1 . B o] ® w . & o Lo (2] X |
Korrekturleesning  Lees Hastinhad 134 Ordforslag  Ordbog lesningf Skrivning  Highlight OCR  Billedleeser Gem lydfil Indstillinger Hjaelp Skju!  Afstut

Nér du retter:
1. Les en s@tning ad gangen.
2. Giver s®tningen mening?
3. Brug stavekontrol
4. Brug TTT eller ordforlag

Omskriv denne tekst:

Jeg gik en tur ned til soen og jeg modte en mand og jeg blev bange. Han sa meget uhyggelig ud og
han sa ogsad sur ud og han havde en sort jakke pd og sorte bukser og sorte stovler.
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Inspiration fra Susanne Ame-Hansens bog Skriv varieret - procesorienteret skrivning pd mellemtrinet

Hyvis du ofte starter ofte szetningerne med ”jeg”, *han” eller et navn

Start setningerne forskelligt.

I stedet for at starte setningen med "jeg” “han” eller et navn, s begynd med tidsangivelse eller

stedsangivelse.

- Tidsangivelse: Fortzaller hvornir noget foregir i forhold til noget andet.

Til sidst

Derefter

Denne gang

For lenge, l&nge siden
I gar

Nogle gange

Denne gang

Den folgende morgen
Et par dage

Hvert ar

Ofte

Nu

Da

Far

Med et
Straks
Siden
Senere
Bagefter
Pludselig
Neaste gang
Altid
Aldrig

[ dag

- Stedsangivelse: Fortzller hvor noget foregir

Dybt inde i
Inde pa

Her

Nede

I skoven

I bussen

Pa fortovet
Hvor

Nede

Oppe

Henne

Ude

Lige ved
Langere henne
Ved siden af
Bagved
Midt i

I gjeblikket
Tidligt

To dage senere
Sent i gar

I gamle dage
Til sidst
Derefter
Lige for
Netop nu
Om lidt
Dagen efter
Klokken...
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Navn
Dato

Skriv e-mail til venner og familie

Adresse

Hvis mailen har flere modtager,
skal du indtaste flere adresser
med semikolon (;) imellem.

XXX@XXXXXX. XXX; XXX@XXXXX. XXX

Emne
Invitation
Tak for ...
Hilsen
Glader mig
Tillykke

Modtager
Keere
Hej

Keere ...

indhold

Jeg haber, at du har det godt.

Tak for sidst, det var hyggeligt.

Det er lzenge siden vi har vaeret i kontakt med
hinanden, men jeg haber ...

Jeg (vi) har det godt og ...

Hvordan gar det med ...

Jeg vil gerne sige tak for ... (blomsterne, gaven).
Det var sadt af dig.

Tak for invitationen til ...

Jeg (Vi) gleeder mig meget til at komme.

Tak for invitationen, men jeg (vi) kan desvaerre ikke
komme.

Jeg skriver for at fortzelle dig, at ...

Siden vi sidst sa hinanden, har ...

X fortalte mig, at ...

Jeg savner ...

Hvis du har brug for hjeelp, skal du endelig sige til.
Jeg vil gerne ...

Har du (1) mulighed for at hjselpe mig (os) med ...

Afslutning

Jeg haber vi snart kan ses.
Jeg haber du snart bliver rask.
Jeg gleeder mig til ...

Held og lykke med ...

Afsender
Hilsen, Kaerlig hilsen

Keaerlig hilsen
(Navn)

© Margit Gade 2018 - www.margitgade.dk
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Arbejdsplan til skriftligt arbejde med LST - far,

under og efter

For

Under

Efter

1. Overvej hvilken genre du skal
skrive i.

2. Planleeg hvad du vil skrive, evt.
noter skriveskabelon.

3. Beslut en struktur for din tekst.

4. Brug opgaveformuleringer, ogsa
til at kopiere ind i svaret. Brug ctrl +
cogctrl+v

1. Brug tale til tekst. Tal gerne i
hele saetninger

2. Brug ordforslag
3. Brug jokertegn * og #
4. Brug grammatikkontrol

5. Brug ordbog i CD-ORD /
IntoWords

6. Husk hele seetninger og seet
punktum i din tekst

7. Varier seetningerne (kig pa
dokumentet “10 gode skrivetips”
og “saetningsskemaet’)

8. Undga gentagelser

1. Tjek at opgaven er Iast

2. Brug stavekontrol (rade
streger)

3. Genlas/lyt hele teksten
igennem - haenger den sammen.
a. veelg oplaesningsstrategi
b. veelg passende hastighed
c. veelg highlight ord

4. Genlees/lyt igen med CD-ORD
- et afsnit ad gangen med lavere
hastighed

a. Er der fejl?

b. Giver saetningen mening?

5. Ret fejl med ordforslag og eller
Tale-til-tekst.
a. Brug jokertegn * og #.

6. Omskriv direkte tale.
7. Lav overskrifter.

8. Tjek med grammateket.
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Opbygning af sztninger ved hjzlp af setningsskemaet

Varier dine s@tninger ved hjelp af setningsskemaet.
Centralfelt: Udgeres altid af udsagnsleddet (jeg laber, jeg springer mm)
Forfeltet: Indeholder alt det der stér foran udsagnsleddet

Slutfeltet: Indeholder alle de led der kommer efter udsagnsleddet

Forfelt Centralfelt Slutfelt
Pludselig sprang drengen frem for sit
gemmested

Seetninger med et langt led i forfeltet bliver ofte meget "tunge”. Man siger at setningen har
forvaegt.

Hvis din sztning har et lagt led i slutningen, har den bagvzegt.

Nar du skriver, er det vigtigt at variere dit sprog. Det gor du bl.a. ved at kigge pa din
setningsopbygning.

Ved at vere opmerksom pa at variere dit ordvalg, kan du give du skrive mere nuanceret og give
dine sztninger mere liv. Du ger din tekst mere interessant at lase.

Forfelf Centralfelt Slutieli
Pa bordat lagde han et gront ssble
Et grent sble lagde han p& bordet
Lagde han et gront esble pa bordet?
Opgave 1:

Skriv en s®tning, hvor du bytter rundt pa leddene.

Forfelt Centralfelt Slutfelt
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Varier dine satninger ved hjeelp af saetningsskemaet

Nar du skal skrive saetninger, er det vigtigt at din saetning bide indeholder et udsagnsled og et grundled

Opgave 1:

SIa ordforslag til

Opret et doc og navngiv det ”Skriv 5 satninger”

Abn doc p& min mobil s& den er klar til TTT

Dan 5 saetninger, der hver bestar af hgjest 10 ord

Marker udsagnsled med farven gron

Marker grundled med farven bl

Saet setningerne ind i seetningsskemaet. Brug ctri+v og ctrl+v
Byt satninger med din makker

4ndr din makkers saetninger ved at bytte rundt pd leddene, sa du fir et andet led til at st3 i
forfeltet.

10. Vis szetningerne til din makker

11. Hvilken betydning har reekkefgigen af saetningerne?

0O NOUN A WN R

Eksempel:

Katten er meget stor. Den er sort. Fgr var den hvid. |
morgen bliver den brun. Til sommer far den killinger.

Centralfelt Slutfelt
Forfelt
Katten er meget stor
Den er sort
Far var den hvid
[ morgen bliver brun

Til sommer far den killinger
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Varier dine satninger ved hjzelp af seetningsskemaet

Dit eksempel: Dan 5 saetninger der hver bestar hgjest af 10 ord

Centralfelt Slutfelt
Forfelt
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Skrivetips - varier din skrivning ud fra udsagnsord

Jeg bruger de samme ord i v, fx er, har, vil, skal, kan

Brug udsagnsord (dem du kan satte “at” eller ”jeg” foran, der har med aktiviteten, sanserne eller
folelserne at gore.

HUSK under din leesning:

1. Vzlg lzsestrategi fx “korrekturlaesning”

2. Valg lzsehastighed fx 200 (rediger undervejs i din laesning)
3. Vzlg highlight ord, s du felger teksten med dine sjne

Opgave 1:
Find udsagnsordene i teksten. Marker dem med bl3.

Det gav et scet i hende da foden rorte vandet, ikke af
kulde, men fordi hun horte den samme susen som i konkylien, denne scere kalden. Hun bojede sig og
Jolte pd vandet med heenderne. Hun tog vand i sin hule hdnd og smagte pa det.

Opgave 2:
A) Husk at sl& “ordforslag” til eller &bn doc p4 din mobil s& du kan bruge TTT

B) Hvilket udsagnsord kan der std i de sorte felter
C) Skriv jeres udsagnsord ind i teksten lige FORAN den sorte boks.
D) Slet den sorte boks og Iyt jeres sztningen igennem. Giver den mening?

... Mie - sine sneakers o ud i fjorden. Aldrig havde vandet vaeret s& koldt,- hun.
Hun . sin sweater af, og - den i vandkanten, hvor den_ i den ildelugtende tang. Anders
-sit tag i dren, og stremmen - ham med det samme og -ham rundt i kanoen. “ Mie” -
han. Mie - at svemme, og hun var snart henne ved ham. Han - fat om hende, og trak hende
ned under vandet. Mie keempede for at komme fri. Det - sig til

et vildt slagsmal. Anders’ ene feegtende hénd- Mie pé kinden. “Slip mig”, - Mie, “ellers

- vi begge to. Du-give slip pa mig Anders”. Anders - og _, men han -

krampagtigt ved med at holde fast i Mies ene arm.
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Opgave 3:

Udsagnsord (find andre ord i stedet for er, har, vil, skal, kan)
Brug udsagnsord, der har med aktiviteten at gore, sanserne eller folelserne.

Fole Irritere kysse
Fornemme legge meerke til kramme
Onske stonne forskrekke
Merke klynke smage
Horel grede habe
Lugte sare dufte
Lytte interessere bede
Kigge skrige nyde.
Se gispe
Forestille bekymre sig om

1. Omskriv teksten nedenfor

2. Les forst teksten igennem. Vaelg selv en lesestrategi og lesehastighed

3. Sla ordforslag til + forsl naste ord

4. Find doc pé din mobil, s& den er klar til TTT

Der var engang en dreng. Han var ked af det fordi hans mor var dod. Han var alene. Han vidste

heller ikke hvem hans far var. Han var vist inde i byen. Han ville hen til sin bedstefar. Han var oppe i
bjergene

Rikkes eksempel

Der var engang en lille redharet dreng. Han folte sig trist til mode, fordi hans mor var ded. Faderen
vidste han heller ikke hvem var. Faderen levede vist et sted inde i byen. Den lille dreng folte sig helt
alene. Derfor besluttede han at besege sin bedstefar. Bedstefaderen boede oppe i bjergene.

Dit eksempel
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Opgave 4:
Synonymer hvad er det?

Tiek dette link: https://dansk.gyldendal.dk/forloeb/sprog/ord-og-betydnina/kapitler/4-
synonymer-og-antonymer

Brug https://www.synonymbog.com/

Prov at sl ordet “Iobe”, “grede” og “grine” op. P4 hvilke andre méader kan man beskrive disse ord.
Brug genvejene ctrl ¢ og ctrl v

Skriv 3 eksempler her:

labe graede grine

Opgave 5:
Nedenfor ser du eksempler der har noget at gare med udsagnsord.

Brug “Billedl®ser” til at lse ordene i kolonne 2. Valg lesestrategi “Korrekturlcesning”

Udsagnsord der har med folelser at gare: Udsagnsord der har med aktivitet at gore:

fole

fornemme synge ride dbne ramme

anske spille kele stede drukne

marke fiske kere . bunde springe
hoppe forsvinde  svomme standse

hore kiatre falde smide snakke

lugte sjippe synke vade tale

lytte kigge lpbe si3 slippe skubbe

se gribe flyve dreje drible

forestille kaste feegte begynde  trave

irritere glide lukke traekke vaelte

legge meerke til

stenne klynke

grade

sédre

interessere

skrige

gispe

bekymre sig om

kysse

kramme

forskraekke

smage

dufte
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Opgave 6:
Skriv 2 sztninger i skemaet om hvert billede. Du skal bruge udsagnsord der har med folelser og

aktiviteter at gore

Billede 1

Billede 2

Billede 3




