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| denne opgave undersgges begrebet metakognition og metakognitive strategier, som er et af de indsatsomrader,
som er med til at flytte en laesers laeseindstilling fra passiv til aktiv, hvilket fgrer til en bedre leeseforstaelse jf.
forskning, set i forhold til den lyttende laeser, der kan have laesevanskeligheder.
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Indledning

Denne opgave sztter fokus pa begrebet metakognition. Begrebet er interessant, fordi forskning viser, at det giver en
bedre laeseforstaelse. | det fglgende praesenteres uddrag om metakognition og metakogntitive strategier fra Arnbak,
Elbro, Braten og Brudholm. Dette perspektiveres i forhold til den lyttende laesers laesevanskeligheder med alders-
svarende tekster.

Baggrund

Opgaven tager afszet i en 8.-10. klasses leeser med laesevanskeligheder pa en specialefterskole for ordblinde og er
produceret som afslutningsprojekt pa ‘Barcelona kurset’ om laesevanskeligheder. Et szerligt tilrettelagt kursus, hvor
alle deltagerne arbejder pa en specialefterskole for ordblinde.

Den lyttende laeser

| 8.-10. klasse forventes laeseren at kunne laere nyt ved at laese. Her er en szrlig udfordring, for med computeren
bliver det muligt for den lyttende lazeser med visuelle afkodningsvanskeligheder at lave et kvantespring til
alderssvarende tekster. Den positive side er, at det kan veere meget motiverende, men udfordringerne lurer lige om
hjgrnet i form af laeseforstaelsesvanskeligheder. De alderssvarende tekster stiller nye krav til den lyttende lzeser,
som forventes at have hensigtsmaessige automatisere leeseforstaelsesstrategier pa lige fod med den alderssvarende
visuelle lzeser uden laesevanskeligheder.

Der stilles ogsa stgrre krav fra de nu auditivt tilgeengelige tekster fx i form af ord- og genrekendskab samt laeserens
egen viden om verden, sa de er i stand til at danne inferenser dvs. udfylde hullerne i forfatterens ubevidst/bevidst
udeladelser.



Uanset om teksten kommer ind via gjnene eller grene, sa er det afggrende om laeseren forstar indholdet af teksten
og kan handle ud fra det.

Dette opsummeres i definitionen af funktionel leesefeerdighed:
At vaere i besiddelse af en funktionel laesefaerdighed vil sige, at man forstd, kan anvende
og reflektere over skrevne tekster, sa man kan na sine mal, udvikle sin viden og sit potentiale
og kan deltage aktivt i samfundslivet.” (OECD/PISA, 1998, her fra Arnbak, 2003, s.25)

Sa hvordan kan den professionelle laerer, med indsigt i tidssvarende forskning i laeseforstaelse, hjalpe den
lyttende laeser med at tilegne sig de gode fleksible laeseforstaelsesstrategier som dygtige laesere behersker?
Ngglen til dette er metakognition / de metakognitive strategier.

Problemformulering

I denne opgave underspges begrebet metakognition/metakognitive strategier, der er et af de indsatsomrader, som
er med til at flytte leeserens laeseindstilling fra passiv til aktiv, hvilket fgrer til en bedre laeseforstaelse.

e Hvad er metakognition?

e Hvorfor skal der undervises i metakognitive strategier?

e Hvad er det for en proces som laseren skal igennem for at opna en god forstaelse?

e Hvilke vanskeligheder kan den lyttende laeser have med at arbejde med metakognitive strategier?

Metodeafsnit

For at kunne besvare problemformuleringen har jeg valgt at starte med at laese om begrebet metakognition hos
Arnbak, Braten, Elbro og Brudholm jf. litteraturlisten.

Gensidig undervisning fremhaves af alle fire forfattere, sa for at fa en dybere indsigt i dette virkningsfulde
metakogntive undervisningsprogram har jeg laest om dette hos Arnbak, Braten, Elbro og Brudholm.

Jeg har valgt ikke at laese den engelske originaludgivelse fra Palinscar og Brown pga. den korte tid til produktionen af
denne opgave, men jeg henviser til den fulde originaludgivelsen pa internettet i litteraturlisten, sa interesserede her
kan fa en dybere forstaelse.

Hovedafsnittet er skrevet tekstnaert med mange citater. Jeg har valgt denne form, fordi det formidler et klart
komprimeret overblik til mig selv og de af mine kollegaer, der er interesseret i metakognition og metakognitive
strategier.

Opgaven skal i den endelig form udformes som en faglig artikel. Dette har jeg ikke kunne na pga. tidspres, sa jeg har
valgt at fokusere pa at na laeringsmalene for opgaven.

Tilsidst for at komme tilbage fra teori til praksis, det som det i virkeligheden handler om, har jeg valgt at se neermere
pa undervisningsmaterialet: Laes og skriv i genrer — guide til undervisning i funktionel laeseforstaelse (Finnemann &
Knudsen, 2008). Materialet tager udgangspunkt i den australske genrepaedagogik, der naturligt bevaeger sig frem og
tilbage mellem implicit og eksplicit undervisning. Denne skiftende bevaegelse mellem det implicitte og det eksplicitte
falder meget godt i trad med den reciprokke metodik fra gensidig undervisning, der ogsa praesenteres i dette
materiale.

Som prikken over i’et har jeg lavet et program FarvSaetning, der automatiske kan erstatte bogstaver med x’er, hvilket
netop anvendes til at aktivere elevernes nysgerrighed overfor tekststrukturen (Finnemann & Knudsen, 2008, s.30), sa
alle lzerere let kan lave deres egne teksteksempler.



Svar pa problemformulering

Hvad er metakognition?
Elbro den korte version: Har jeg forstaet teksten? (Elbro, 2007, s.273)

Brudholm: "Metakognitiv opmaerksomhed betyder at leeseren er opmaerksom pa hvad han ggr nar han laeser, samt
hvad han skal ggre nar der kommer vanskeligheder, og hvordan der skal vaelges strategier som understgtter den
pagaeldendes hensigt med lsesningen.” (Blair-Larsen 1999 her fra Brudholm, 2002, s.215).

Arnbak: "Metakognition er betegnelsen pa vores viden om og evne til at styre og regulere vores taenkning, i dette
tilfaelde det taenkearbejde, der foregar fgr, under og efter laesning af tekst.” (Arnbak, 2003, s.29)

” [...] laeserens evne til at opstille et formal med at leese en tekst og evne til at styre og regulere udbyttet af sin
leesning (en metakognitiv indstilling til laesearbejdet) vist sig at veere af stor betydning for laeseforstaelsen.

Forskningen i metakognition understreger betydningen af, at laeseren kan anvende viden og strategier inden for tre
forskellige omrader: [...]

Deklarativ viden
Leeseren skal kende til relevante feerdigheder og strategier i laesning. [...]
Procedural viden
Leeseren skal vide, hvordan man anvender forskellige strategier i laesearbejdet. [...]
Conditional viden
Laeseren skal vide, hvorfor og hvornar det er nyttigt at anvende disse strategier. ” (Arnbak, 2003, s.30-31)

Arnbak konkluderer: “Det er isaer vigtigt, at laeseren er i besiddelse af procedural og conditional viden, dvs. at
leeseren ved, hvordan bestemte strategier bgr anvendes, og hvorfor og hvornar man bgr anvende disse.”
(Arnbak, 2003, s.31)

Hvorfor skal der undervises i metakognitive strategier?

Det er vigtigt, at undervise i metakognitive strategier, fordi undersggelser viser at svage laesere ”[...] ikke af sig selv
ser ud til at udvikle de faerdigheder og strategier, der karakteriserer en aktiv malrettet tilgang til laesningen, [...]”
(Israel, Block, Collins, Bauserman & Kinnucan-Welsch, 2005; Elbro, 2006 her fra Arnbak, 2009, s.19)

Men det fremhaeves ogsa at: "Det afggrende er saledes ikke, hvad aktiviteten gar ud pa, fx om eleverne arbejder
med grafiske figurer, med at stille spgrgsmal og besvare dem eller med at opsummere tekstens centrale budskaber.
Det afggrende er, at eleven gennem arbejdet med sadanne aktiviteter bliver bevidst om, at laesning er en aktiv
malrettet proces, hvor laeseren forventes at ga teksten i mgde med sin viden om emnet og sit leeseformal og leese
teksten i lyset af dette. Gennem denne proces etablerer laeseren en indre repraesentation af tekstens indhold, der
sammenkobler allerede eksisterende viden med nye informationer fra teksten og har saledes laert noget nyt.”
(Arnbak, 2009, s.19)

Derfor anbefales, at leereren underviser eksplisit i metakognitive strategier (Arnbak, 2009, s.20). Eksplicit betyder at
lereren konkret skal teenke hgjt og modellere processen sammen med eleverne. Modsat af implicit, som betyder
underforstaet. En sadan proces kunne fx vaere Recibrocal Teaching ogsa kaldet gensidig undervisning hos Elbro
(Elbro, 2007, s.257)

Hvad er det for en proces som laeseren skal igennem for at opna en god forstaelse?

Gensidig undervisning
"Et meget udbredt metakognitivt program er Recibrocal Teaching, der er udviklet af Palinscar og Brown. | Recibrocal
Teaching undervises eleverne i at anvende fglgende strategier i deres leesearbejde:

® Forudsige, hvad teksten omhandler.

e Stille spgrgsmal til teksten.

e |Lgse forstaelsesproblemer i svaere eller uklare dele af teksten.

e Opsummere tekstens hovedpunkter.” (Palinscar & Brown, 1984, her fra Arnbak, 2003, s.39)



Arnbak pointerer, at denne undervisningsform kraever meget af laereren og at: ”[...] Elever med utilstraekkelige
basale laesefeerdigheder (fx ordblinde) bgr derfor have adgang til de faglige informationer gennem andre
informationskilder end tekster, og elever med svag sprogforstaelse [...] b@r hjeelpes til at forsta ord og be-
greber i teksterne, [...]” (Arnbak, 2009, s.20)

Her er en tidssvarende formidlingsteknik, at laereren udnytter elevernes fortrolighed med fx youtube.com eller
lignende til at lave relevante videoer til eleverne fx med ordforklaringer, laesevejledninger til naeste lektion.

Gensidig undervisning er ogsa rigtig flot beskrevet af Brudholm (Brudholm, 2002, s197-208)

Her vil jeg anbefale mine kollegaer at starte, hvis der gnskes en introduktion til begreberne og processen i gensidig
undervisning. Umiddelbart er den mest i gjenfaldene forskel fra Arnbak at punktet opsummere er flyttet fra
slutningen til starten hos Brudholm.

Braten opsummere ogsa pa gensidig undervisning: ”[...] dialogen har i flere studier vist sig at vaere et kritisk element,
nar det geelder at ivaerksaette RU.” (Braten, 2008, s.262)

En interessant iagttagelse er: ”"Det sa heller ikke ud til, at antallet af elever i dialoggrupperne havde nogen betydning
for effekten af programmet (2-23 elever i grupperne). Dette er overraskende, da man tit tror, at eleverne bliver mere
aktive i mindre grupper. Maske er gruppestgrrelsen ikke sa vigtig, hvis dialogen har en fast struktur og ledes pa en
made, som ggr, at eleverne fgler sig trygge og ved, hvad der forventes af dem.” (Braten, 2008, s.263)

En af konklusionerne fra gensidig undervisning, nar den: ”[...] er blevet afprgvet i heterogene (uensartede) klasser,
hvor nogle af eleverne har indlaeringsvanskeligheder, har fremgangen i strategibrug veeret stgrst for de elever, deri
udgangspunktet er svage. Det forklares med, at disse elever har stort udbytte af at deltage i samarbejde med andre,
fordi de staerke elever fungerer som rollemodeller for de svage. Det er et uventet resultat for mange laerere, fordi
man tit tror, at strategierne er vanskeligere at laere for de svage end for de steerke elever. Nu ma det imidlertid siges,
at dyslektikere og andre meget svage laesere ofte er udeladt i de amerikanske studier.” (Braten, 2008, s.264)

Andre metakognitive strategier
Her er et udpluk af strategierne. Strategierne kan ofte benyttes bade: fgr, under og efter fx V@L og gensidig
undervisning. Arnbak skelner mellem to grupper af aktiviteter og placerer disse i forhold til tid:

1) Pa opdagelse i egne tankeprocesser (metakogntition)

2) Veelg fokus og husk

Pd opdagelse i egne tankerprocesser Veelg fokus og husk
Gat/forudsige, hvad ved jeg? saet Hvilken teksttype er det fx
forhandsviden i system fx mindmap, skanlitteratur eller fagtekst? Det har

For brainstorm, genretype, hensigtmaessig | betydning hvilken type af spgrgsmal,

rute for laesning fx lees fgrst de grafiske | der er relevante at stille.
afbildninger og definitioner pa ord.

Tank hgjt, gensidig undervisning, Streg under / highlight,

Under Overvagning: Virker min strategi? Forsta | taenkeskrivning under laesning, skriv i
jeg ordet? Tanker om teksten margin
Opsummering, hvad har jeg leert? Mindmap, grafisk afbildning, resumé

Efter

Har jeg forstaet teksten?

En mere avanceret strategi er taenk hgjt protokoller fx Tanker om teksten: forstaelsesstrategier (Arnbak, 2004, s.126-
130, s.166)
Det er: ”[...] partnerens opgave at registrere laeserens strategivalg/-brug.” (Arnbak, 2004, s.128)
Nar laeseren efter et aftalt stop i laesning taenker hgit.
1. Fotografen (hvad ser du pa din indre videoskaerm?)
2. Profeten (hvad vil der nu ske?/hvad vil teksten beskrive?)
3. Lighedstegnet (det er ligesom da/nar ...)
4. Spgrgsmalstegnet (det forstar jeg ikke)
5. Problemknuseren (prgver at Igse problemet)
Du kan finde en uddybende beskrivelse af denne strategi her(Arnbak, 2004, s.166)



Brudholm har to bud pa metakognitive strategier:

Tjek din forstaelse-kort (Blair-Larsen 1999 her fra Brudholm, 2002, s.216), hvor laeseren under laesning skriver
forkortelser, der ggre opmaerksom pa hvilke type forstaelsesstrategier laeseren har bruger at anvende undervejs i
laeseprocessen. Evt. kan laereren har noteret disse noter pa forhand i introduktionsfasen, sa laeseren hjalpes til
opmarksomhed pa fx uoverensstemmelse i teksten. Denne strategi minder om den ovenstaende strategi.

Evalueringsstrategi delt ind i fgr, under og efter laesning. (Engen 1998 her fra Brudholm, 2002, s.217)

Dette skema rummer mange gode primaert lukkede spgrgsmal, som kan bruges til at evaluere fgr og efter et
undervisningsforlgb med eksplicit undervisningi i metakognitive strategier eller som fokuspunkter til samtale:
Hvad er det, vi skal veere seerligt opmaerksomme pa at ggre pa dette trin?

Hvilken enkelt forstaelsesstrategi er mest effektivt til at stgtte svage leesere?
Her fremhaeves evnen til at opsummere og evnen til stille relevante spgrgsmal. (Arnbak, 2004, s.39)

Hvilken type spgrgsmal stiller laeseren?
Dybere forstaelse kan ogsa nuanceres yderligere ud fra den type spgrgsmal, der bruges til at samtale om.
Laeseforskerne Oakhill og Yuill arbejder med 3 typer af spgrgsmal (her fra Brudholm, 2002, 5.75)

e Spgrgsmal der er faktuelle (Hvad star der-spgrgsmal?)

e Spgrgsmal der kraever inferens (Hvad kan du laese mellem linjerne?

Hvad udtrykker forfatteren uden at sige det direkte?)

e Spgrgsmal der kraever beskrivelse og billeddannelse
Disse 3 typer af spgrgsmal knyttes til Mogens Jansens tre niveauer for laeseforstaelse: Leese pa linjer, laese mellem
linjerne og leese bagved linjerne. (Brudholm, 2002, s.77-78)

Hvilke vanskeligheder kan den lyttende leeser have med at arbejde med metakognitive
strategier?

“Hvad har jeg leert?

Ganske mange elever formar ikke at skelne mellem det, de laver (selve aktiviteten), og det, de har lzert af denne
aktivitet. Hjaelp din elever med at taenke over, hvad de har leert ved at lzese og arbejde med teksterne.

Slut undervisningen med at bede eleverne skrive noget om, hvad de har laert ved at arbejde med teksten.
Metoden® kraever en indsats af dig, fordi du ma laese elevernes kommentarer og skrive et svar til hver enkelt. Det
behgver ikke veere mere end en linje; men det er vigtigt, at eleverne oplever, at du tager deres arbejde alvorligt og
reagerer pa det. Til gengaeld vil den tid, du anvender pa dette arbejde, veere godt givet ud. Dine elever vil deltage
mere aktivt i undervisningen, er mere motiverede og sandsynligvis fa mere udbytte af laesning, fordi de bliver
bevidste om det, de skal lzere.” (** Swan, S. & White, R., 1994. The Thinking Books. The Farmer press. Her fra Arnbak,
2003, s.154)

Arnbak g@r her opmaerksom pa at elevernes bevidsthed omkring, hvad de har lzert ikke er synlig for mange elever.
Denne metakognitive bevidsthed kan ogsa hjalpes pa vej ved at bruge tid pa at tydeligggre og fastholde
forhandsviden fx med V@L modellens: Hvad Ved jeg? (Arnbak, 2003, s.154)

Nar der er laesevanskeligheder, sa er der ofte ogsa skrivevanskeligheder. Det betyder, at laeseren har svaert ved at
fastholde tankearbejdet skriftligt. Dette skal laereren vaere opmaerksom pa. Netop nogle strategier bliver svaert
tilgengelige, fordi det kraever at en god automatiseret skriftlighed.

Arnbak afslutter sin bog med et flot overblik over, hvilke strategier laereren skal veere saerlig opmaerksom pa i forhold
til elever med saerlig behov. (Arnbak, 2003, s.162-164) Her skelnes mellem aktiviteter alle kan Igse og have gavn af at
udfgre, samt aktiviteter hvor laereren skal vaere saerligt opmaerksom pa sprogligt svage og dyslektikere.

Derudover pointerer Arnbak, at det kun er den, som laver arbejdet, der leerer noget, sa laereren skal vaere seerligt
opmeaerksom pa at skabe en social situation, hvor alle eleverne har mulighed for dette.



"Lgs ikke dine elevers problemer for dem. Hjzlp dem i stedet med at finde ud af, hvordan de selv kan Igse
problemet. Pa den made bliver de selvhjulpne aktgrer i deres egen laeringsproces.” (Arnbak, 2003, s40)

Konklusion

Hvordan hjalpes den lyttende laeser til en udvikling fra passiv til aktiv laeser, sa

laeseforstaelsen gges?

Alle forfatterne henviser til metakognitive strategier, da dette jf. forskning fx i gensidig undervisning har en gavnlig
effekt pa laeseforstaelsen.

Elbro formulere det med disse ord: "Pointen med gensidig undervisning er, at den passive laeser bliver ngdt til aktivt
at formulere spgrgsmal i leererrollen. Det forudsaetter, at han eller hun overvejer, hvad teksten handler om, hvad der
er centralt i den, og ikke mindst at han eller hun formulerer sig om emnet med sine egne ord. Gensidig undervisning
kaster saledes den passive laeser ud pa dybt vand; og eleven i leererrollen har brug for underviserens stgtte, iszer i
starten.

En enkelt mulighed for gensidig undervisning er, at eleverne pa skift skal forklare hinanden indholdet i hvert nyt
afsnit af teksten — med egne ord. Dette at skulle forklare en anden noget, man har laest, forudsaetter netop
aktiveringen af egen viden. Det er veldokumenteret, at en sadan forklaringsopgave fgrer til en “dybere” forstaelse,
dvs. en forstaelse, som ogsa indebaerer slutninger om sammenhangen i teksten, at udfyldning af huller i
argumentationen over afklaring af eventuelle selvmodsigelser.” (Chi, De Leeuw, Chiu, LaVancher, 1994 her fra Elbro,
2007, s.257-258)

Det handler altsa om at aktivere laeserens aktive laeseindstilling, sa laeseren er opmaerksom pa laeseformalet og
herudfra vaelger leesemaden. Undervejs skal laeseren overvage om laesemaden virker samt stoppe op for at
opsummere det vasentlige og stille relevante spgrgsmal ud fra leeserens forhandsviden. Fgr, under og efter kan
laeseren "gaette” /forudsige, for til slut og undervejs at vurdere: Har jeg forstaet dette?

Vejen til en bedre og aktiv laeseforstaelse gar altsa gennem eksplicit undevisning i det indre tankearbejde vha.
metakognitive strategier. Dette stiller krav til leererens faglige kompetencer og indsigt i disse forhold samt kendskab
til elevernes individuelle/elevgruppens vanskeligheder. Det er vigtig for svage laesere at have gode rollemodeller. Her
er den indlyssende rollemodel lzereren.

Derudover er det ogsa vigtigt, at leereren er opmaerksom p3, at den lyttende leeser kan have andre vanskeligheder i
bagagen fx manglende sprogforstaelse, manglende ordkendskab, et begraenset ordforrad, ordmobiliserings-
vanskeligheder, stavevanskeligheder, uhensigtsmaessig mestering af vanskelighederne, darlig motivation,
opmaerksomheds- og hukommelsesproblemer samt begraenset forhandsviden.

Hvor kan laereren begynde?

Elbro fremhaver at: "Et begraenset ordforrad er karakteristisk for mange elever med sprogvanskeligheder i laesning.
Ordforradet er faktisk den enkeltfaktor, som spiller den stgrste rolle for forskellene mellem god og darlig
sprogforstaelse i laesning.” (Gellert, 1999 her fra Elbro, 2007, s.246)

Sa ved siden af arbejdet med de metakogntive strategier, vil det veere godt at fokusere pa at arbejdet med ordforrad
og elevernes strategier til afdaekke ukendte ords betydninger. Dette er ogsa en del af de metakogntive strategier i
gensidig undervisning.

Et dansk undervisningsmateriale, der tager udgangspunkt i gensidig undervisning, er:

Guide til undervisning i funktionel laeseforstaelse (Finneman & Knudsen, 2008)

Her inddrages den australske genrepaedagogik. Gensidig undervisning og denne type genrekendskab supplerer
hinanden godt, da de begge bygger pa skiftet mellem det eksplicitte og det implicitte.



Perspektiver til den daglige undervisning

En vaesentlig udfordring er, at eleverne ofte ikke opdager deres fx manglende ordkendskab og manglende viden om
verden. | andet sted hvor elevernes manglende metakognitive bevidsthed traeder tydeligt frem er i den arligt
tilbagevendende projektuge, hvor eleverne arbejder med logbgger og problemformuleringer.

Efter at have lavet denne opgave er jeg helt spaendt pa at kvalificere elevernes arbejde med disse processer.

Hvilke strategier har jeg selv anvendt undervejs?

Undervejs i denne proces er jeg selv blevet inspireret af Stifinderen(Arnbak, 2003, s.155)
Jeg har brugt rigtig meget taenkeskrivning, fgr jeg skulle i gang med dagens laese-/skrivearbejde for at finde fokus og
motivation.
Under laesning har jeg brugt programmet Pdf X-Change, som kan skrive og highlighte i pdf filer. Dette har vaeret en
stor hjeelp til at fastholde kerne citater samt til at opsummere og stille relevante spgrgsmal.
Jeg har lavet en spgrgehorisont ud fra Problem Solving Questions (Robbins, 1995), der maerkbart forggede min
motivation under skrivearbejdet:

1. Hvad er der godt ved det her? Hvad kunne veere godt ved det her?

2. Hvad er ikke perfekt endnu? Hvad er ikke optimalt endnu?

3. Hvad kan jeg ggre, for at fa det til at blive som jeg gerne vil have det?

4. Hvad er jeg villig til ikke laengere at ggre, for at fa det som jeg gerne vil have det?

5. Hvordan kan jeg ggre det ngdvendige for at fa denne udfordring I@st og samtidig have det sjovt?

FarvSaetning
Farv setninger Fjern alle || Sp@rgsmal  Swar  Positiv Megativ Egre Fjern farver Lav en gzt
med 7 farver for imod  tanker | pa markering genre tekst
Dokurment harkering Genrekendskab

| skriveprocessen har jeg faet produceret uoverskueligt meget taenkeskrivning med mange spgrgsmal bla. fordi jeg
har anvendt Dictus som redskab til diktering. Der har selvfglgelig veeret en del fagord, der skulle tilfgjes til Dictus,
men ellers har diktering fungeret upaklageligt. Den store tekstmaengde gav inspiration til et lille program:
FarvSaetning til Word2007 og Word2010. FarvSzetning kan automatisk fremhaeve satninger med spgrgsmalstegn
med blat. Disse saetninger kan sa evt. udtraekkes til et nyt dokument vha. FarvOrds highlight funktion. Du kan se
mere pa: http://sites.google.com/site/farvord/farvsaetning bla. en praesentationsvideo af programmet pa:
http://www.youtube.com/watch?v=DzxGUynD4J4

Derudover har jeg brugt tekstfarver til at skelne mellem: spgrgsmal, svar, postiv/for, negativ/imod og egne tanker, sa
teksten struktur traeder frem. Tekstfarverne skiftede ogsa betydning undervejs i skriveprocessen. Fx betgd gregn - jeg
er tilfreds med denne formulering, hvor rgd betgd - her er jeg ikke feerdig. Dette skal nuanceres.
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