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Problemformulering

Hvordan kan man stgtte en gruppe overbygningselever med leesevanskeligheder i den videre
leeseudvikling i danskundervisningen?

Leesevanskeligheder er andet end dysleksi, om unges vanskeligheder

med at forsta det laeste.

| mit daglige arbejde pa en efterskole for elever med laese- stavevanskeligheder,
stpder jeg ofte pa elever, som har "knaekket lzesekoden”, men som alligevel har
lzeseproblemer. Hvordan kan det veaere, at leesning stadig er et problem, og hvad kan
jeg, som lzerer for disse elever, ggre for at hjelpe dem videre i leseprocessen?

| denne artikel vil jeg kort redeggre for leeseprocessen, hvad laesning er, og hvilke feerdigheder der
kreeves, for at kunne laese.

Jeg vil vise, at undervisning i viden om tekster og metabevidsthed er vigtige omrader at beskeeftige
sig med i undervisningen af denne gruppe elever.

Til slut vil jeg komme med et bud pa en undervisning, der inddrager disse elementer. Herunder vil
jeg diskutere, om, og i givet fald hvordan, samarbejdet med faglaererne kan fremme
laeseudviklingen.

Elevgruppen

Elevgruppen er unge pa 14 — 17 ar, som i en stor del af deres skoleliv har modtaget stgtte og
specialundervisning. De er stadig at betegne som svage laesere, men er, i kraft af intensiv stgtte og
hardt arbejde, naet langt i deres laeseudvikling. En del af disse er dyslektikere, andre er af
forskellige arsager kommet sent i gang med laesningen. Deres afkodning er stadig ikke fuldt
automatiseret, og de kan derfor have gavn af oplaesningsprogrammer.’

Faelles for disse unge er, at lasning og skriftlighed har vaeret meget sveert for dem gennem hele
deres skoleforlgb, og at mange af dem har opgivet at kunne fglge med, og derfor har fglt sig
udelukket fra det leesende fzellesskab. Det har for mange af dem fgrt til, at de er blevet det man
kan betegne som passive leesere, der er ukritiske over for det de lzeser, som ikke stiller spgrgsmal
ved forstdelsen. Typisk vil denne elevgruppe ikke bruge en ordbog, hverken i papirudgave eller
elektronisk, hvis de stgder pa ord og begreber, de ikke forstar. Ved fejllaeesning vil de ga videre i
teksten uden at reflektere over, at sammenhaengen glipper.

De har med andre ord ingen laeseforstaelsesstrategier med sig i laeseprocessen, og derfor bliver
det vanskeligt at forsta en tekst.

' p3 skolen bruger vi CD-ord 7 og eleverne er medlem af NOTA, hvor de kan bestille tekster som lydfiler.
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Laeseprocessen

Laesning er at opfatte indholdet af trykte tekster og genskabe et forestillingsindhold pa basis af
identifikation af tekstens ord og forhandskendskab til tekstens begrebs-verden.?

Heraf ses, at der er to hovedkomponenter i laeseprocessen, nemlig afkodningen (identifikation af
tekstens ord) og sprog-forstaelsen (genskabe indholdet ud fra forhandskendskab til tekstens
begrebsverden)

For at der finder leesning sted, skal begge komponenter vaere til stede. Det er altsa ikke nok at
afkode en tekst, man skal ogsa kunne forsta indholdet, tekstens budskab.

Dette kan stilles op pa en formel *: L=Ax S

Hvis afkodningen ikke fungerer, hvis man ikke er i stand til at forbinde bogstav og lyd, seette de
enkelte lyde sammen til en helhed, kan der ikke finde en leesning sted. Det er her ordblinde har
problemer. Dette vil jeg dog ikke komme naermere ind pa her, men henvise til bl.a. Carsten Elbro,
Leesevanskeligheder, Gyldendal 2007

Det kan diskuteres, om dette er et foraeldet laesesyn. Det er efterhanden bredt accepteret, at
dyslektikere kan ggre brug af kompenserende IT, til at fa tekst laest op. De laeser sa at sige med
grerne, og far derved samme udbytte af laesningen, som andre.

Der er mange elementer i laeseprocessen. | Brudholms bog: Laseforstaelse, hvorfor og hvordan,
skitserer hun en interaktiv leesemodel.

—-\ Viden om verdtlr—\
Viden om sprog:

- Syntaks Metabevidsthed
- Semantik

- Pragmaik

=

Den centrale Hukommelse
meningsskabende N___ | for tekst
funktion

/ \ Ordkendskab:
Grafem-fonem - Ordbilleder

keridskab - Ordforrad

\/

Viden om tekster

Brudholm 2002 efter Ehri 1995
En interaktiv lzsemodel

Som det kan ses af modellen® ovenfor, er leesning et samspil mellem mange forskellige
faerdigheder, der arbejder parallelt under laesningen. Grundlaeggende skal man kunne afkode,
forsta sammenhangen mellem bogstav og lyd. Man skal vide hvordan sproget er opbygget med
ord og seetninger, og man skal have et vist ordkendskab, afhangig af alder og udvikling.

* Elbro, Leesning og leeseundervisning, Gyldendal 2005
3 Elbro, Leesning og laeseundervisning, Gyldendal 2005, Brudholm, Laseforstaelse, Alinea 2002
4 Brudholm, Laeseforstaelse, hvorfor og hvordan, Alinea 2002 (efter Ehri 1995)
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Hukommelse og omverdensforstaelse er ogsa vigtige elementer sa man kan satte det laeste ind i
en kontekst, for dermed at fa en forstaelse for teksten.

Disse elementer vil jeg dog ikke komme narmere ind pa her, blot konstatere, at de er vigtige i den
samlede laeseproces.

God leesning handler om laesningens kommunikative og meningsbaerende funktion. For at kunne
forsta og finde mening i forskellige tekster, skal man have gode laesestrategier og viden om tekster
og genrer.

De elementer denne artikel vil beskaeftige sig med er netop sproglig bevidsthed, metabevidsthed
og viden om tekster. Jeg oplever at den beskrevne elevgruppe iseer har vanskeligheder med at
veere i stand til at overvage egen laesning, at de har lille eller manglende viden om
leeringsprocessen og mangler bevidsthed om deres egen laeseadfaerd f@r, under og efter lasning.
De lesesvage elevers viden om tekster og genrer er meget lille, og de har vanskeligt ved at
identificere genretrak i en given tekst.

Sproglig bevidsthed
Al sprogbrug, skriftlig som mundtlig, handler om kommunikation. For at fa udbytte af den
sproglige kommunikation, er det af stor betydning, at man har forstaelse for, hvordan sproget
fungerer.
Tekstlingvistikken har vist, at der findes et semantisk system, dvs. et system af mening knyttet til
sproget’
Ifglge Braten anvendes tre forskellige standarter i forbindelse med tekstforstaelse. ©

1. en leksikal

2. en syntaktisk

3. en semantisk
En vis leksikal densitet er en forudszetning for at kunne forsta en tekst. Det er ikke nok at kende
ordet, man skal ogsa kunne forsta betydningen af ordet. Altsa skal ordforradet have bade bredde
og dybde.
At have et bredt ordforrad betyder, at man kender og genkender mange ord. Dybden i ordforradet
handler om, at man er i stand til at forsta og forklare ordenes betydning, fx ved hjzlp af
antonymer og synonymer.
Der krzeves endvidere viden om semantiske standarter, bade pa mikroniveau, kohaesion, og pa
makroniveau, kohaerens.
At fa overblik og forstaelse for en tekst, kraever at man er i stand til at danne sammenhang i
teksten, kohaerens. Her vil et godt kendskab til genrer hjlpe laeseren pa vej.

> Brudholm, Merete 2002 p 30
6 Braten, lvar, Leseforstaelse, Nordisk psedagogik nr. 17, 1997
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Metabevidsthed

“lLeeseforstaelsesstategier kan defineres som mentale aktiviteter som laeseren vaelger
at ivaerkseette for at tilegne sig, organisere og uddybe information fra en tekst, samt
overvdge og styre sin egen tekstforstdelse. Sadanne strategier kan inddeles i fire
hovedkategorier: Hukommelsesstategier, organiseringsstrategier,
elaboreringsstrategier og overvdgningsstrategier. (Weinstein & Mayer, 1986)"

Som fglge af ovenstaende er det nzerliggende at beskaeftige sig med laeseforstaelsesstrategier.
Mange elever med laesevanskeligheder har ikke disse strategier pa plads, hvilket bl.a. betyder, at
de ikke reflekterer over en for dem usammenhangende tekst.

Elbro arbejder med fire forstaelsesstrategier. (se ovenfor)

Hukommelsesstrategien er den enkleste af disse. Det handler om repetition, at tage noter og
lignende, for at kunne huske indholdet af det laeste. Det er en god strategi at have med sig ved fx
eksamenslaesning.

Organiseringsstrategier handler om at gruppere eller ordne information for at skabe overblik over
indholdet. Isaer ndr man laeser fagtekster, er det vigtigt at kunne organisere informationer, da
mange fagtekster er meget informationstunge.

Elaboreringsstategi bruger man til at ggre teksten mere meningsfuld ved fx at sammenligne med
kendt information, eller ved at sammenligne med personlige erfaringer.

Overvaningsstrategi bruges til at tjekke egen forstaelse af det laeste.

De tre sidstnaevnte strategier betegnes som dybe strategier. Disse strategier hjalper altsa laeseren
med at fa en dybere forstaelse, og det er iseer disse, der er vigtige at tilegne sig, for at fa en bedre
laeseforstaelse.

Stilladsering og modellering

Modellering og stilladsering er gode bud pa, hvordan man kan hjzlpe eleverne med at tilegne sig
sadanne strategier.

Grundlaget for denne paedagogik er L. S. Vygotskys laeringsteori om nsermeste udviklingszone.

“Forskellen mellem niveauet for lgste opgaver, der kan klares under vejledning og
ved voksnes hjaelp og niveauet for Igste opgaver, der kan klares selvstendigt, er
zonen for naermeste udvikling.”

Stilladsering som undervisningsprincip er udtryk for, at leering er socialt baseret, og at eleven har
brug for stgtte fra sine omgivelser under laereprocessen.

7 Braten, Ivar: Leseforstéelse — om betydningen av forkunnskaper, forstdelsesstrategier og lesemotivasjon.

Viden om laesning nr.2 2007 (egen oversattelse)

8 Vygotsky, L. S.: Teenkning og sprog p. 85, Hans Reitzel 1974
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Stilladsering ggr op med bade den sakaldte tankpasserpadagogik og den Laissez-faire orienterede
paedagogik. Eleven skal vaere aktiv medspiller i undervisningen, men samtidig skal lereren tydeligt
vise vejen.

Stilladsering skal saettes i ssmmenhang med modellaering, ogsa kaldet kognitiv mesterlaere’
Leereren taenker hgjt og fungerer som mester. Han/hun stgtter eleven i udvikling af leerings-
strategier, og malet er s3, at eleven efterhanden overtager mere af ansvaret for laeringen.
Leereren er vejlederen, der hjzelper eleven med opgaver der i svaerhedsgrad ligger i elevens
naermeste udviklingszone. Det skal sa gerne fgre til, at tilsvarende opgave derefter kan klares
selvstaendigt af eleven. Dermed har eleven bevaeget sig fra at anvende problemlgsningsstrategier
som han/hun har ”"faet foreerende” til at udvikle egne handlestrategier.

Det kraever nogle klare kompetencer af leereren, hvis undervisningen tilrettelaegges ud fra
stilladseringsadagogiske principper.

Ofte forgar undervisning pa den made, at leereren stiller spgrgsmal til teksten, for at afklare, om
eleverne har forstdet denne. Eleverne svarer (rigtigt eller forkert) og leereren evaluerer derefter
svaret.

Med stilladsering gar laerer og elever vejen sammen. Laereren indbyder og opmuntrer eleverne til
samtale og diskussion af teksten, der stilles abne spgrgsmal og fokus er pa processen frem for
korrekthed i svar. Leereren opfordrer til feelles undersggelse af uafklarede spgrgsmal, frem for at
give svarene. 10

Det er af stor betydning at laereren ved, hvor i leeseprocessen den enkelte elev befinder sig, for at
kunne give den enkelte elev opgaver, der ligger i dennes udviklingszone.

Empatiske evner er vigtige, da laereren skal kunne forsta elevens tanker og forestillinger, og kunne
se behovet for stgttende stillads. Det er vigtigt, for at stgtten ikke bygges op om laererens projekt,
men at han/hun kan saette sig ind i hvad elevens behov er.

Klasserummet skal bruges aktivt. Det skal vaere fleksibelt, saledes at der kan vaere
klasseundervisning, gruppearbejde og individuelt arbejde, uden at man bruger tid pa at
omorganisere. Der skal vaere mange forskellige bgger og tekster til radighed, sdledes at eleverne, i
samarbejde med lereren, kan vaelge tekster der passer til deres laesefaerdigheder.

Viden om tekster

Genregenkendelsen er central for forstaelsen af en given tekst, da det er afggrende for, hvad
laeseren kan forvente sig af denne. Man kan sige, at genren er en kontrakt mellem afsender og
modtager. Der er stor forskel pa det sprog man bruger i en henvendelse til en offentlig myndighed,
og til en kammerat. | skgnlittersere tekster skal man kunne fange det der star mellem linjerne,
mens fagtekster som regel er mere eksplicit informerende.

° Hansen, Jan Tennes og Nielsen Klaus, Stilladsering —en paedagogisk metafor, KLIM 1999 p.27
1% Anmarkrud, @istein, Saerligt dygtige lareres leeseundervisning,, Braten (red.) leeseforstaelse KLIM 2008
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At kunne identificere en given genre vil kunne give laeseren en forstaelsesramme, en forforstaelse
af teksten.

En gruppe australske sprogforskere har pa den baggrund udviklet en genrepaedagogik. Man
fandt, at en stor gruppe elever tilsyneladende manglede den helt grundlaeggende forstaelse for,
hvad sprog og tekster skal bruges til. Det var iseer elever med engelsk som andetsprog samt
elever fra familier med lavt uddannelsesniveau, der manglede denne forstaelse.
Genrepaedagogikken bygger pa Hallidays lingvistik'? som siger, at sprog er mere end satninger og
grammatiske regler. Vi har brug for sprog for at kommunikere og skabe betydning. Vi vaelger
forskellige former for sprog, for at udfgre forskellige kommunikative handlinger. At have adgang til
forskellige sproglige valgmuligheder er betingelsen for, at kunne indga i forskellige kulturelle og
sociale sammenhange.

Man udviklede genrepaedagogikken ud fra stilladseringsbegrebet og Vygotskys tanker om zonen
for naermeste udvikling™ | genrepaedagogikken spiller stilladsering en stor rolle. Leereren er den
kyndige voksne der kan hjzlpe eleverne til at kunne udfgre opgaven selv.

| den australske genrepaedagogik udvikledes en sakaldt lzeringscirkel som en model for stilladserende

undervisning. Den opererer med fire faser der som en spiral kan udvikles igen og igen med nye aspekter og
variationer.

Fgrste fase er vidensopbygning (building the field knowledge) hvor man sammen med eleverne
laeser/ser pa en eksemplarisk tekst, inden for den genre man skal arbejde med, og bl.a. ser pa
hvad formalet med den slags tekster er, hvor og hvornar man bruger dem, og hvem der er
forfatter. | denne fase bruger eleverne deres eget sprog, samtidig med at laereren samler op, og
hjeelper med at kategorisere.

Anden fase er dekonstruktionsfasen (tekst deconstruktion). Her pilles den eksemplariske tekst fra
hinanden og det klarggres, hvilke elementer genren kan besta af. Det kan vaere sproglig analyse,
setningsopbygning, afsender-modtagerforhold ol. Det er her vigtigt, at laereren introducerer
fagtermerne, saledes at eleverne kan se sammenhangen til deres egne iagttagelser i fase et.
Tredje fase er feelles konstruktion af en tekst i genren (joint construction). Laerer og elever skriver i
faellesskab en modeltekst. Det er her vigtigt, at laereren saetter ord pa, hvilke genretypiske traek
der bruges, og er bevidst om forskellen pa det talte og det skrevne sprog.

| den fjerde fase skal eleverne arbejde selvstaendigt med at konstruere en genreeksemplarisk tekst
(independent construction)

Processen, som kan udfgres med mange forskellige variationer, indeholder synligggrelse af
sproget og en teksts tilblivelse. Eleverne skal ikke geette sig frem. De oplever en tekst blive til, og
processen bliver italesat sa det er nemmere at forsta “hvad det er laereren vil have”. Man

" Hedeboe, Helga: Kan en eksplicit genrepaedagogisk undervisning udvikle elevers laese- og skrivefeerdigheder?, viden
om laesning nr. 6, 2009
12
Samme
B Hansen, Jan Tgnnes og Nielsen Klaus, Stilladsering —en paedagogisk metafor, KLIM 1999
1 Mailand, Mette Kirk, Genreskrivning i skolen, Gyldendal 2009
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opbygger et feelles sprog til at tale om teksten, ogsa nar den individuelle tekst savel i skriveforlgbet
som bagefter skal kommenteres og evalueres af lzereren.

Padagogiske konsekvenser

| det ovenstaende er teorien bag laeseforstdelse, metabevidsthed, stilladsering og genrepadagogik
kort blevet praesenteret.

Jeg vil her beskrive et undervisningsforlgb i dansk i 10. klasse, hvor jeg har forsggt at bruge disse
teorier, til at udvikle elevernes laeseforstaelse.

| feelles mal for dansk i 10. klasse star der bl.a. at undervisningen skal fgre frem til, at eleverne skal
kunne:
e Jaese sprogligt udviklende tekster og anvende varierede lzeseforstdelsesstrategier til
alle slags tekster
e afpasse laesemdder efter leeseformdl, genre og medie
® anvende indsigt i forskellige genrers og teksters egenart og virkemidler til bevidst
og sikker lesning
e styre skriveprocessen selvstaendigt fra ide til faerdig tekst
e skrive i et sprog, der er afpasset en defineret modtager som fx offentlige
myndigheder og private virksomheder
e skrive sammenhaengende, sikkert og varieret i en form, der passer til genre og
kommunikationssituation
Med ovenstaende for gje, og med min nye viden om genrepaedagogik og stilladsering, tilrettelagde

jeg et undervisningsforlgb, som jeg kaldte / virkeligheden. (Vi havde tidligere arbejdet med emnet
fantasy)

Eksempel pa undervisningsforigb "I virkeligheden”

1. At lzere at skelne mellem genrerne "den realistiske
Mal for undervisningen: novelle” og "avisartiklen”
2. Leere at anvende forskellige forstaelsesstrategier, i
forhold til de tekster der arbejdes med.
3. Indsigti forskellige genrers egenart og virkemidler.
4. Skrive sikkert og varieret i artikelgenren.

Hvilke faglige mal har man for
eleverne

Roman: Bo Green Jensen, Dansen gennem sommeren
Div. artikler i genrerne nyhed og baggrund
Noveller: At sla et barn ihjel
Materialer Bravo Charlie
Stranden rundt
Forskellige andre (social)realistiske noveller til
selvsteendigt arbejde

> Fxlles Mal « Dansk o Slutmal efter 10. klassetrin o side 12
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. Feelles samtale i klassen
Arbejdsmetoder og Modellering og leeringscirkel (genrepaed.)
arbejdsformer: Gruppe- og pararbejde (reciprok)
Selvstaendigt arbejde
Feelles skrivning af artikel
Selvstaendig produktion af nyhedsartikel med kap. 3 i
romanen som forlaeg.

Evalueringsformer: Logbog

Elevgruppen er beskrevet i indledningen, men her indsnaevret til elever i 10. klasse, der alle gnsker
at tage 10. klasseprgven i dansk.

Alle noveller og artikler vi skulle arbejde med, blev indscannet og lagt pa elevintra, sa eleverne
kunne veelge "at laese med grerne”.

To noveller og en artikel blev udvalgt som eksemplariske, og lagt ind pa ”smartbook”,*°

Som start pa forlgbet brugte vi en del tid pa at tale om realisme overfor fantasy. Eleverne brugte
det de havde lzert, og viste at de var i stand til at formulere sig om genretraek i fantasy og pege pa,
hvilke af disse genretraek de ikke ville kunne finde i den realistiske novelle.

Naeste punkt var modellering af en eksemplarisk tekst. Teksten kom pa tavlen i sma bidder, og jeg
laeste og taenkte hgjt. Understregede specielle ord, skrev noter om forudsigelser, understregede
genrespecifikke ord og vendinger — dekonstruerede. Efter fa afsnit, var eleverne med i arbejdet.
Papegede ord og vendinger der skulle undersgges naermere, forudsagde, rettede tidligere
forudsigelser, brugte egen computers ordbog. Hele holdet (10 elever) deltog aktivt.

Pa forespgrgsel om, hvorvidt de plejede at bruge ordbog, nar de lzeste en tekst, svarede alle, at
det gjorde de ellers aldrig.

Naeste lektion fik eleverne udleveret en tekst, blev delt i grupper, og bedt om at arbejde med
teksten. Uden yderligere instruktion gik de i gang. | alle tre grupper blev der arbejdet, som de
havde lzeert dagen fgr. De skiftedes til at laese et afsnit, diskuterede hvad forskellige ord og
vendinger betgd, sammenlignede, forudsagde, rettede og var alle aktive.

Uden videre havde de taget denne arbejdsform til sig. Den deduktive undervisningsform var aflgst
af induktivt arbejde. Elever der aldrig fgr havde villet laese op, sad nu og laeste for kammeraterne.
De var godt i gang med at tilegne sig leesestrategier, iseer elaborerings- og overvagningsstrategier.
Efter dette gennemgik vi avisartikler pa samme made. Fgrst faelles pa den elektroniske tavle,
derefter i grupper hvor eleverne arbejdede.

16 Program til brug pa vores interaktive, elektroniske tavler
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Endelig skulle vi skrive en af novellerne om til en nyhedsartikel. | fgrste omgang ved felles
arbejde, hvor ideer og formuleringer kom pa tavlen, vi diskuterede meget, hvad der var nyheden i
fortzellingen, og hvad der var baggrund. Efter at vi sammen havde fabrikeret en nyhedsartikel, var
opgaven, at eleverne selvstaendigt skulle skrive et afsnit af bogen om til en artikel.

Uddrag fra et par af elevernes logbgger:

“Forskellen pd en krimi og en artikel er, at i artiklen fdr vi navnet pé forbryderen farst og i krimien
til sidst.”

“Jeg har leert om berettermodellen over for nyhedstrekanten.”

“En realistisk novelle kunne lige sa godt have vaeret virkelighed.”

“Det er sjovere at arbejde sammen og skrive det pa tavlen, og vi leerer mere.”

“ndr vi arbejder sammen kan vi hjaelpe hinanden med at forstd og rette ndr en laver fejl.”

Konklusionen er, at malet med undervisningsforlgbet stort set er opnaet. Eleverne viste de kunne
bruge nye laesestrategier. Iszer nar de arbejdede i grupper, var de opmarksomme pa at overvage
bade egen og falles laesning. De begyndte at bruge ordbgger, de forudsagde og rettede. Man kan
sige, at de er gaet fra at vaere passive laesere, til at veere aktive og engagerede lesere..

Forskellen mellem novelle og artikel blev klar for eleverne, og de formdede at omskrive en fiktiv
tekst om til en nyhedsartikel.

For mig blev det helt klart, at arbejdsformen modellering er en rigtig god arbejdsform i
undervisningen af denne gruppe elever, og at det at have fokus pa genrer, giver eleverne en bedre
platform for forstaelse af tekster.

Samarbejde med faglzaererne

Det er ikke kun i danskundervisningen at det er vigtigt, at arbejde med laseforstaelse og
genrekendskab. Hvert fag har sine egne sprog- og genrekoder, og kan ikke laeses pa samme made.
Det er alle fagtekster, men der er stor forskel pa, hvordan man laeser en samfundsfaglig tekst og
hvordan man laeser en naturfaglig tekst.

Det bgr vaere faglaererne, der eksplicit underviser i leeseforstaelse og genrekendskab inden for
eget fag.

Der skal forskellige laesestrategier til, og det er vigtigt at eleverne lzerer, hvilke strategier der skal
bruges i forhold til de forskellige slags tekster, og hvilke der ikke skal bruges.'’

At lese en fagtekst kraever ofte hukommelses- og organiseringsstrategier, men ogsa at kunne
sammenligne ny og kendt viden, altsa elaboreringsstategi.

Y Anmarkrud, @istein, Seerligt dygtige leereres laeseundervisning,, Braten (red.) laeseforstaelse KLIM 2008, p.228
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Derfor er det ngdvendigt at etablere et taet samarbejde med klassens @gvrige laerere, saledes at
man fx kan arbejde med samme emne, pa tveaers af fagene. Det kan stgtte elevernes laeseproces,
hvis bade dansk- og fagleerer arbejder med modellering, laesestrategier og genrepaedagogik.

Det er vigtigt, at faglaererne er opmaerksomme pa de saerlige sprogkoder der inden for
hans/hendes fag, og underviser eksplicit i forstaelsen af disse.

En feelles arsplan for klassen, er en god begyndelse. Et taet samarbejde om den enkelte elev er
ogsa vigtigt, for at kunne bygge et velfungerende stillads op omkring den enkelte.

Klassens lzerere kan have en felles logbog, saledes at evalueringen af undervisningen bliver et
feelles projekt.

Konklusion

| indledningen stiller jeg spgrgsmalet, hvordan det kan vaere at laesning fortsat kan vaere et
problem, og hvordan man kan hjalpe laesesvage elever i den videre lseseproces. Disse spgrgsmal
har jeg forsggt at besvare, dels ved at gennemga nogle laeseteorier og nyere paedagogisk
forskning. Dels ved at skitsere et undervisningsforlgb, hvor jeg bruger disse teorier og
forskningsresultater. Desuden har jeg prgvet at skitsere, hvordan et taettere samarbejde mellem
klassens laerere, kan veere med til at udvikle elevernes laeseforstaelse.

Min konklusion er, at det er at afggrende betydning, at vi som laerere arbejder malrettet med
modellering, laeseforstaelsesstrategier og genrepaedagogik, som en af metoderne, for at fremme
elevernes laeseforstaelse. At hjaelpe eleverne fra at vaere passive laesere til at blive aktive og
engagerede lasere, ma og skal vaere en af skolens vigtigste opgaver. Uden dette vil der ikke finde
meget undervisning sted.

Der er ingen tvivl om, at de teorier og metoder jeg har undersggt i dette forlgb, er nogle jeg vil
implementere i mit daglige arbejde, med undervisning af unge med laese- og stavevanskeligheder.

Perspektivering

Arbejdet med dette har sat nogle tanker i gang hos mig. Jeg ser et perspektiv i at udbrede denne
undervisningsform til hele skolen.

For fa dage siden kom resultatet af den nyeste PISA-undersggelse. Den viste med al tydelighed, at
der stadig er store problemer med laeseforstaelsen blandt danske unge. Hvis dette problem skal
Igses, er det ngdvendigt at undervisningen andres. Det er ikke nok at give flere
undervisningstimer. Man er ngdt til at eendre pa undervisnings- og samarbejdsmader.
Folkeskolen er nok uden for min reekkevidde at &endre pa, men pa min arbejdsplads, Sdr. Feldings
Efterskole, vil jeg gerne medvirke til, at alle laererne bliver bekendt med og implementerer denne
undervisningsform i deres daglige arbejde. Dette kan fx ggres ved, at vi arrangerer en kursusdag
for skolens lzerere, hvor der arbejdes med modellering og genrepaedagogik. Vi star jo netop med
den gruppe unge, som PISA-rapporten betegner som funktionelt svage laesere og vil gerne vise

vejen.
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