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Jeg fatter det ikke

Artiklen har sit fokus i elever med specifikke leesevanskeligheder i overbygningen, som har sveert ved
at forsta de laeste tekster i klassen. Jeg vil undersgge, om begrebsorienteret laeseundervisning og
reciprokmetoden kan hjalpe elever til bedre at forsta teksterne og hjelpe eleverne med at fa deres

laeselyst tilbage.

Indledning

”Jeg fatter det ikke” er en udtalelse, man som laerer af og til herer fra eleverne. Man kan som leerer godt blive
frustreret over elevernes mangel pa forstaelse, men hvordan kan vi hjalpe dem, som virkelig ikke forstar
teksten pa grund af at han/hun har en svag laeseforstaelse. Jeg er leerer pa en efterskole med elever med
specifikke indleringsvanskeligheder inden for matematik og dansk, derudover har vi ogsa 12 elever med
ADHD/ADD. Det er en bred vifte af forskellige mennesker, hvilket gar det spezndende at komme pa arbejde
hver dag. Jeg har efterhanden undervist elever med mange forskellige vanskeligheder. De elever, som har
sveert ved at afkode en tekst (ordblinde elever), hjalper vi ved at give dem kompenserende hjeelpemidler og
derudover en undervisning i lydene. En ordblind elevs leesning er ofte usikker og langsom, hvilket i nogles
tilfeelde kan pavirke elevens forstaelse af teksten. Lige preecis denne afledte vanskelighed vil jeg koncentrere
mig om i min artikel og generelt eleverne med svag laeseforstaelse. Elever som godt kan laese, men som ikke

forstar sammenhzngene i teksten.

Ordblinde er forholdsvis lette at diagnosticere, og man opdager det som regel tidligt i skoletiden, da man kan
se og hare det pa den lydtrening, der undervises i i indskolingen. Desuden er en del forskellige tests, som
kan fange ordblinde tidligt. Elever med leeseforstaelsesvanskeligheder er svere at opdage. Der kan godt ga
lang tid, far man opdager, at en af sine elever ikke forsta indholdet af teksten. Da man i de tidlige ar i
folkeskolen er mere koncentreret med at lzere at afkode lydene i teksterne. De elever vi modtager ude ved os,
er enten ikke blevet opdaget i tide, eller ogsa har de ikke veeret modtagelige for hjalp, inden de kommer ud
til os. Mange af vores elever har mistet motivationen for at leere og far en ny chance ved at komme pa
efterskole.

Formdlet er at bibringe eleverne personlig og faglig udvikling, sa de udvikler kompetencer
til at indgd i tilvaerelsens mangeartede udfordringer med et hgjt selvvaerd og bevidsthed

om egne evner'...

En del af veerdigrundlag pa vores efterskole er at hjalpe vores elever med at udvikle sig bade personligt og
fagligt, og derfor er det vigtig at komme til bunds i elevernes vanskeligheder. Udfra min erfaring har de
elever med svag leseforstaelse de starste udfordringer i samfundet, da de hele tiden vil mgde nye og svere

tekster, som de pa en eller anden made skal forholde sig til. Derfor vil jeg gerne udforske laesestrategier, som
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bade kan hjalpe eleverne til ikke at miste interessen for teksten og hjelpe med at styrke selve
leeseforstaelsen. Traditionelt har man tit pravet at afhjalpe forstaelsesvanskeligheder ved at snakke teksterne
igennem til hudlgshed, men sa har man ogsa mistet nogle af elevernes interesse for denne tekst. Det bliver
simpelthen for kedeligt at fa en god laeseoplevelse. Dette har afstedkommet min problemformulering.

Hvordan Kkan jeg ud fra laeseteorier om laeseforstaelse arbejde med laengere
skgnlitteraerlesning sammen med elever med svag laeseforstaelse, samtidig med at disse elever
fastholder deres interesse og motivation for det laeste og styrker deres laeseforstaelse?

Metodeafgraensning

Mit udgangspunkt er elever med svag leseforstaelse pa den ordblindeefterskole, hvor jeg arbejder. De elever,
som jeg har med i min miniundersggelse, bruger kompenserende hjelpemidler for at hjelpe med
afkodningen. Den svage laeseforstaelse er en afledt vanskelighed af at veere koncentreret om afkodning og
ikke selve forstaelsen af en tekst.

De metoder jeg vil arbejde med, er reciprokmetoden og begrebsorienteret lzeseundervisning”, hvilke jeg
bearbejder i et kommende afsnit for at se, hvad der bedst kan hjalpe til at holde motivationen hos eleverne,
sa de opnar at kunne forsta, hvad teksten handler om. Jeg har valgt at bruge Ivar Braten (leeseforsker) og
Merete Brudholm (leeseforsker) for at definere leeseforstaelse og leseforstaelsesvanskeligheder. Jeg har valgt
at bruge Tannesvang (psykolog) og Vygotskij (psykolog) til at forklare baggrunden for mit valg af metoder.
Jeg bruger Mia Finnemann Shultz (lerer, konsulent ved DVO), som udgangspunkt i min beskrivelse af
reciprokmetoden, derudover bruger jeg Ivar Braten (leeseforsker) og @isted Anmarkrud (psykolog) til at

beskrive den begrebsorienterede laeseundervisning og motivation.

Case

Jeg har dansk i en niveauinddelt klasse, hvor jeg sidder med 11 elever fra henholdsvis ottende og niende
klasse. De ligger fagligt pa et 6./7. klassetrin. Nogle af disse elever har sveert ved at forsta laeste tekster. Det
ligger som krav fra undervisningsministeriet, at elever i 9. klasse skal igennem tre hovedvaerker for at kunne
ga til folkeskolens afgangseksamen, hvoraf et af disse hovedvarker ma vere en film. Jeg har valgt at tage
udgangspunkt i et hovedveerk ”En to tre nu” af Jesper Wung Sung, hvor jeg vil bruge Begrebsorienteret
leeseundervisning (BLU) og reciprokmetoden som indgangsvinkel for arbejdet med bogen. Jeg oplever tit, at
elever med svag leseforstaelse mister interesse for et hovedveerk, da der er mange ting at holde styr pa.
Elever har som regel ikke noget godt at forteelle om deres folkeskole, hvor de har fglt sig overset og
udfordret over made. Der ligger derfor stadigveek en angst for at laese tekster i dansk. Den angst vil jeg gerne

prgve at fjerne og derudover vil jeg gerne, at de far en god laeseoplevelse.

For at alle har sasmme udgangspunkt laeste jeg historien hgjt for klassen, og derefter arbejdede eleverne med

teksten gennem dele af BLU, hvor de sad i sma grupper og arbejdede med hovedverket. Derudover brugte vi
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reciprokmetoden™, far, under og efter lzsning. Reciprokmetoden har jeg dog ikke brugt i
gruppesammenhzange men pa klassen. Der er flere faktorer som spiller ind, nar man arbejder med et
hovedvark pa en efterskole, da der er mange anderledes uger, som stjeler tiden fra den almindelige
undervisning. Mit forlgb blev afbrudt af en musicaluge, hvilket betad, at vi har haft tre uger inden musicalen

og to uger efter. Jeg vil lgbende i artiklen komme ind pa casen og samle op i konklusionen.

Hvorfor er leesning sa svaer?
Leesning er kort sagt at opfatte indholdet af skrevne eller trykte tekster. Lidt mere pracist er
lesning at genskabe et forestillingsindhold pa basis af identifikation af tekstens ord og
forh&ndskendskab til tekstens begrebsverden.”

Leesning er lig med afkodning gange forstaelse. L = Ax F

Laesefaerdighed

/ N\

Afkodning Sprogforstaelse
R

I

Afkodning af Uanyttelse af Ordkendskab,
enkeltord kontekst emnekendskab
m.v.

Figur 1"
| denne artikel fokuseres der pa forstaelsesdelen i denne ligning, men det er vigtigt at pointere, at afkodning
er lige sa vigtigt i en laeseproces som forstaelsen. Elever med dysleksi har naturligvis svert ved
afkodningsdelen i laeseprocessen, men det kan afhjalpes med kompenserende hjelpemidler. Dog er det ikke
muligt at kompensere for svag laeseforstaelse, altsa fx at danne inferenser. Som man kan se pa den interaktive
lesemodel figur 2", s8 er laeseforstaelse en interaktiv og kompleks proces. Det vidner om, at det er en starre
proces, der sattes i gang for at leere at forsta tekster. Den viser mange af de facetter udover afkodning, nar
man skal lzere en tekst at kende. Det er vigtigt, at leeseren har en god arbejdshukommelse og kan arbejde med
at se teksten i et metakognitivt plan for at fa mest muligt ud af teksten. Hvilket ogsa bergres i afsnittet om

leeseforstaelse.
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- Semantik
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meningsskabende [N for tekst
Viden om tekster _/

funktion /
/ \ Ordkendskab:

Grafem-fonem ~ Ordbilleder
kendskab - Ordforrad

Brudholm 2002 efter Ehri 1995

En interaktiv leesemodel

——————————— Figur2

Denne model (figur 2) mangler dog de mange bagvedliggende faktorer, som ogsa spiller ind i
forstaelsesprocessen og selve afkodningsdelen, derfor har jeg valgt at tage en anden model med, der netop
ligger fokus pa disse bagvedliggende faktorer. Modellerne er udarbejdet af de samme laeseteoretikere, hvilket
ger, at de i virkeligheden komplimenterer hinanden. Figur 3" tydeliggar, hvor mange forskellige faktorer der
samtidig spiller ind i leeseprocessen. Nar man naerleaeser, kan man se, at der i virkeligheden er tale om en
endnu mere kompleks proces, end blot det at leere at laese. Ligningen L = A* F bliver med et mere kompleks,
nar man kigger pa denne model. Man skal derudover ogsa fokusere pa, hvilket selvbillede eleven har af sig
selv, og om eleven har motivation til at leese teksten. Indenfor forstaelsesdelen af modellen, tager Frost og
Ehri, samtlige facetter ind i modellen, altsa forstaelse af ord og sammenhange osv. og det samme under

afkodningsdelen, altsa fonologisk bevidsthed, bogstav/lyd osv.

Det er tydeligt i arbejdet med klassen, at man skal have bygget den enkelte elevs selvbillede op, sa de selv
kan tro pa, at de faktisk godt kan lare noget, inden man kan ga i gang med den egentlige undervisning.

Derudover er det vigtigt, at man praver at finde tekster, eleverne foler, er interessante og relevante.
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Baggrundsfaktorer:
Sanser Koncentration Evner Bevaegelse Social
Perception Opmaerksomhed  Kognition ~ Motorik virkelighed
FORSTAELSE TEKST
Sprog-
feerdigheder: Kundskaber .
- huske og Interesser Selvbillede

forsta tekst
- kunne fortaelle
- se sammenhang

: Motivation

- saetning

- huske og forsta i

- konstruere Menings-
P skabende Laese-
- ordmobilisering funktion erfaringer
- ordbgjning
- sproglydsmestring ,

artikulatorisk Strategter.

fonologisk - Elc;a:tlraglgmng
Fonologisk Bogstav-lyd Alfabetisk Ortogr';)fisk
bevidsthed kundskab strategi strategi
- rim - Formel - sikkerhed - sikkerhed
- analyse - funktionel - hurtighed - hurtighed
T e g AFKODNING

Figur 20: En interaktiv lsesemodel for analyse af vigtige funktioner ved forstaelse af
leese- og skrivefeerdighed (inspireret af Ehri, 1995, udarbejdet af Frost og Duna)

figur 3

Laeseforstaelse

Laeseforstaelse kan defineres som det at uddrage og skabe mening ved at undersgge og
interagere med en skrevet tekst. Pa den ene side drejer det sig altsa om at uddrage eller
frembringe den mening, som teksten formidler — det vil sige en tekstner forstaelse — og pa den
anden side drejer det sig om at skabe mening ved at drage konklusioner, som gar ud over

tekstens bogstavelige mening. Laseforstéelse er en kompleks proces.”™

Laseren skal kunne afkode eller genkende ord i en tekst uden det store besveer, ellers bliver selve forstaelsen
af teksten for sveer, derfor har elever med dysleksi som navnt ofte den afledte vanskelighed at have en svag
leeseforstaelse. Dette kommer sig af, at laeseren ofte skal kempe i lang tid med at afkode en tekst, og dermed
mister forstaelsen af teksten og glemmer meningsindholdet i teksten. Selve ordafkodningen kan afhjelpes

ved hjalp af kompenserende hjalpemidler, sd man fokuserer pa at styrke laeserens forstaelse af en tekst.
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Lasning er en meningssggende proces, og derfor ma man ikke kun undervise i ordafkodning. Vi skal have
noget ud af teksten, som vi kan bruge meningsfuldt i vores hverdag.

Der er flere komponenter i at forsta en tekst, nemlig sprog, kognitive evner, forkundskaber, viden om
skriftsprog, forstdelsesstrategier og leesemotivation (iflg. Braten™) Merete Brunholm* har nogle lidt andre

delkomponenter. Delkomponenter uddyber ogsa figur 2

have en god sprogforstaelse (Viden om sprog)

have baggrundsviden eller forhandsforstaelse (Viden om verden)

have evne til at danne inferenser/ fglgeslutninger (Viden om tekster)

have evne til at danne relevante indre forestillingsbilleder (Viden om tekster og viden om verden)

have et godt genrekendskab (Viden om tekster)

o g k~ w b PE

have en aktiv laeseindstilling (Viden om metakognition)

Disse to indgangsvinkler til leeseforstaelse modarbejder ikke hinanden, men det giver derimod meget mening
at have begge laeseteoretikere in mente, nar man koncentrerer sig om laeseforstaelse. Det hele skal tages i
betragtning, nar man skal planlaegge sin undervisning til den enkelte elev. Det kreaver et stort engagement fra
elevernes side for at kunne lere at forsta en tekst. For at komme pa et metakognitivt plan skal eleverne ind
og bruge forskellige forstaelsesstrategier, her naevner Braten 4 typer forstaelsesstrategier”.
4 leeseforstaelsesstrategier

o Hukommelsesstrategier: Enkel strategi, der bruges til at repetere og gentage stoffet.

o Organiseringsstrategier: Bruges til at forbinde, gruppere og ordne informationer og ideer fra teksten.

o Elaboreringsstrategier: Bruges til at gare teksten mere meningsgivende. Teksten bearbejdes,

uddybes, videreudvikles gennem egen viden eller fx opslag i leksikon.

e Overvagningsstrategier: Bruges til at tjekke, om man har forstaet det, man har laest.
Disse forstaelsesstrategier skal lzereren hjalpe eleverne med at bruge, men derudover er det noget eleven skal
benytte, nar han eller hun laeser ny og sveer tekst, hvilket stiller krav til eleven selv. Har laeseren dertil en
mindre aktiv laeseindstilling eller bare darlige erfaringer med laesning, kan disse strategier vaere en stor

mundfuld.

Elever med svag laeseforstaelse
En underviser ma derfor skaffe sig et klart billede af, hvad arsagen til den darlige
leseforstaelse er for med udgangspunkt i dette at vurdere, hvordan man bedst sammen med

eleven kan arbejde hen mod en bedre lzseforstéelse.*

Elever med svag laeseforstaelse kan have svert ved en eller flere af komponenterne og strategierne fra

overstaende afsnit, hvilket kan have sin baggrund i manglende kognitive evner, men derudover har flere af
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disse elever ikke en god sprogforstaelse, og skal hjelpes meget for at oparbejde denne mangel. For at kunne
diagnosticere om ens elev har en svag leeseforstaelse inden for fx ordforrad, kan man bruge en test inde pa
http://laes.hum.ku.dk/test/semantisk _ordforraadsproeve/ og

http://laes.hum.ku.dk/test/fonologisk ordforaadsproeve/ Der testes for at se, om laeseren kan finde

synonymer for sveere ord.

Som opstart i arbejdet med romanen, tog jeg en IL-prave™ med hver enkelt elev, som kan hjzlpe med at
vurdere elevens samlede leesekompetence. Resultaterne viste, at de elever, som jeg beskaftiger mig med,
iseer har svaert ved at danne inferenser og har en lille forforstaelse, dertil er deres leesestrategier begraenset. .
Desveerre gar IL-prgverne kun op til 7. klasse. @nsker man praver, som er rettet mod overbygningen findes

ogsd TL-praverne™

Psykologisk ilt*

Jan Tennesvang ser pa leering som socialt baseret, hvor det leerende menneske har brug for en passende form
for statte fra sine omgivelser, hvis dets leering skal blive optimal. Derfor har han forsket i, hvordan leereren
kan give sine elever den bedst mulige statte. Hans forskning omkring stilladsering og selvobjekter er
inspireret af \Vygotskijs forskning om zonen for nzermeste udvikling og social interaktion™'. For at opnd
optimal leering har vi brug for en god base - vores integritet (selvet). For at kunne opbygge selvet har
individet brug for spejlende selvobjekter, der skal vise individet, hvad man kan blive. Hvis vi kigger

narmere pa blomsten(figur 4), kan man fa et indblik i, hvad det er, individet har brug for:

1. Se mig, som den jeg er: At individet bliver set af sine omgivelser

2. Vis mig, hvad jeg kan blive: At individet har brug for forbilleder og idealer.

3. Lad mig vare lige-som dig: At individet er sammen med nogle, der ligner sig selv.

4. Udfordr mig uden at knagte mig: At individet udvikler evner, talenter ud fra ressourcer™".

Figur 4: Tgnnesvangs blomst.


http://laes.hum.ku.dk/test/semantisk_ordforraadsproeve/
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e mig, som
den jeg er.

Lad miy veere
lige-=om dig.

Ilelfarelr mig
uden st
knaegte mig

Figur 4
Laereren kommer her til at spille en vigtig rolle, da leereren kan blive en stor del af elevens omgivelser -
“psykologisk ilt”. Nér leereren skal leere eleverne at lese, skal hun se og here alle sine elever, og hun skal
vise dem, at hun er et godt forbillede for dem i en lzeringsproces. Forbillede pa den made, at leereren statter
eleven frem til et svar pa egen hand. Derudover skal leereren hjeelpe dem til at forstd, at de ikke er ene om at
have problemer med at leese, at der er andre lige-som dem. Den sidste og nok den vigtigste af blomstens
blade; Udfordr mig uden at knaegte mig. Lareren skal vaere det stillads, der hjelper eleven til at kunne
overkomme eventuelle forhindringer, og derfor skal lzereren ogsa ligge undervisningen indenfor elevens zone

for neermeste udvikling.

Det, der befinder sig i den neermeste udviklingszone i dag, kan blive det virkelige
udviklingsniveau i morgen (Vygotskij 1978, s. 87). Det, som barnet er i stand til med

Xviii

assistance nu, vil det senere veere i stand til at ggre alene™".

Lareren kommer pd den méde til at vaere elevens “psykologiske ilt”, s& blomsten/eleven kan vokse og klare
livets udfordringer. Stilladseringsbegrebet vil sige, at barnet i interaktionen med laereren gradvist overtager
ansvaret for leeringsprocessen, altsa finder strategier, hvorved eleven selv kan handtere en given

problemstilling, sdsom leesningen. Hvilket leder mig over til BLU og reciprokmetoden, som virkelig bruger

leereren som et stillads — De kalder det modellering.
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Kan ikke, gider ikke*™

Laesning er en aktivitet, som kreever meget af eleverne, som Merete Brunholm ogsa er inde pa, sa skal

eleverne have en aktiv leeseindstilling for at fa en optimal leeseforstaelse. Eleverne i dag laeser dog mere, end
vi andre nogensinde har gjort, men det at leese faglig litteratur kreever en del af laeseren, isar nar leeseren har
svert ved at forsta en tekst. Ifalge Braten™ er fglgende komponenter aktuelle, nar det geelder leesemotivation:

forventning om mestring, indre motivation og mestringsmal.

Forventning om mestring har at gare med elevens egen vurdering af sin egen leesekompetence, og her har
flere af mine elever oplevet nederlag med hensyn til laesning i deres tidligere skoleforlgb. En elev, som har
slidt meget med laesningen, vil derfor forvente, at leesning ogsa byder pa problemer i fremtiden. Det er
tydeligt at meerke pa mine elever, hvilke der har haft gode oplevelser og hvilke der har slidt med lasningen.
Der skal meget opmuntring og mange positive tilbagemeldinger for at &ndre pa deres opfattelse.

Indre motivation er, nar eleverne laser, fordi de har lyst til det, og fordi laesningen virkelig interesserer dem.
Indremotiverede laesere vil gerne laese udfordrende og komplekse tekster, men de er ikke meget for, at andre
skal bestemme, hvad de skal leese. Sa derfor kan man godt finde elever med en indre leesemotivation for
fantasy, men hvis vi skal leese en anden genre i klassen, sa er det ikke sikkert den indre motivation er til
stede.

Mestringsmal er, nar eleven er optaget af at forbedre sine feerdigheder og udvide sine kompetencer, fordi

mestringen er mal i sig selv.

Alle disse tre komponenter virker sammen. Det ville vaere dejligt, hvis alle elever havde en indre motivation

for al leesning og ikke bare laesningen pa facebook.

De fleste bgrn starter i skole med en hgj leesemotivation, men desvarre virker det til at det aftager op gennem
skoledrene. Det er sveert at hjelpe elever, hvis egen forventning om mestring er negativ, det kraever megen

tid og en stor indsats fra laereren.

Desverre findes der ingen feerdig opskrift eller facit pa, hvordan dette kan og bar gares.
Laerere, elever, klasser og skoler er forskellige, sa det, der kan give gode resultater i ét

klasseverelse, vil ikke nadvendigvis have samme virkning i en anden klasse.™

Begrebsorienteret leeseundervisning (BLU)
Der er imidlertid inden for de senere ar en del, der tyder pa, at begrebsorienteret leeseundervisning fremmer
elevernes leesemotivation. Der er 9 kendetegn for begrebsorienteret leseundervisning (BLU), som jeg har

skitseret nedenfor ud fra artiklen af @istein Anmarkrud og Ivar Braten.

10



Paedagogisk Diplom, Lasevanskeligheder, 161010203
Christina Tind Pedersen, 127007

1. Kilare lrings- og kundskabsmal; eleverne (under vejledning) formulerer selv spargsmal, som de
gnsker at fa svar pa indenfor givet tema.

2. Praktiske erfaringer; Ting skal gares, ikke bare leeses om. Det ma gerne forega ude i naturen.

3. Elevautonomi; Tanken er, at hvis du far ansvar, sa tager du ansvar: Dog skal eleverne have
meningsfulde og interessante opgaver, aktiviteter og tekster at vaelge mellem.

4. Interessante tekster; Forforstaelse om det tema, som teksterne handler om, kombineret med leesbare
tekster, forte til, at elever kategoriserede dem som interessante.

5. Strategiundervisning; Gennem verbalisering og modellering far eleverne kendskab til de kognitive
processer er virksomme under leesning hos en god laeser. Laereren fungerer som en model, neste fase
er det elever og leerer i feellesskab og sidste fase eleverne selv. (reciprokmetoden, mere i naste
afsnit)

6. Samarbejdslaring; Eleverne far gerne tildelt forskellige roller i leesegruppen, hvor én laser hgijt, en
anden lytter efter ukendte og nye ord, som gruppen sammen skal finde betydningen af, en tredje
opsummerer teksten med jeevne mellemrum og en fjerde noterer det, som gruppen kommer frem til,
sa indholdet i dette gruppearbejde kan kommunikeres til andre grupper og klassen som helhed.
Lererens rolle er at falge gruppen teet i starten og senere lige sa stille treekke sig.

7. Ros og belgnning; Specifikke positive tilbagemeldinger kan pavirke elevernes attributionsmegnster
(flot, denne tekst forstod du godt, fordi...)

8. Evaluering; En dag til dag evaluering, hvor lererne foreksempel hgrer pa eleverne. Den information,
leererne far gennem denne kontinuerlige formative evaluering, skriftliggares og bruges i
elevsamtaler, hvor forholdet mellem indsats og mestring er et vigtigt tema.

9. Lererinvolvering; Lerere, som involverer sig i elevernes liv og leering er en del af god
leeseforstaelsesundervisning. Brug elevernes liv i planlegningen pa temaer pa klassen, sa det bliver

relevant og interessant.

Huvis teksten desuden opfattes som ikke sarlig meningsfuld og vigtig for en elev, er resultatet
ofte en uengageret laeser. Derfor er det bekymrende, at skoleelever i flere interviewstudier
forteeller, at skolens tekster er uinteressante og ikke sarlig meningsfulde for dem (Guthrie &

XXii

Coddington, under udgivelse)

Jeg har ikke arbejdet med BLU i sin helhed, men brugt dele af BLU i min klasseundervisning. Jeg har valgt
romanen, da jeg mener, den er brugbar til FSA og sveerhedsgraden passer til mine elever. Eleverne har faet
nogle praktiske opgaver til romanen, blandt andet har de tegnet nogle af de tanker, som en af
hovedpersonerne taenker for at fa haeenderne lidt med i arbejdet. Ellers har eleverne arbejdet med
reciprokmetoden, som ligger under strategiundervisning og samarbejdslaring. Positiv anerkendelse har veeret

en stor del af undervisningen. Jeg har valgt disse punkter ud, da jeg anser dem for relevante for mine elever.
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Videnskabelig bevist
At veere i besiddelse af en funktionel leeseferdighed vil sige, at man forstar, kan anvende og
reflektere over skrevne tekster, sa man kan na sine mal, udvikle sin viden og sit potentiale og
kan deltage aktivt i samfundslivet.(OECD/PISA, 1998)*"

Altsa at have en god laeseforstaelse betragtes som noget af det vigtigste for at kunne deltage aktivt i vores
samfund. Det er altsa ikke nok at kunne lase en tekst, man skal ogsa kunne forsta og bruge teksten. Det er i
virkeligheden meget logisk, nar man befinder sig ude pa arbejdsmarkedet. Ud fra en undersggelse i National
Reading Panel 2000 er der 7 strategier for leesning, der har en videnskabelig bevist virkning.

Overvagning af egen forstaelse

Cooperative learning (samarbejde med eleverne)

Grafiske

og semantiske organiserende modeller, herunder forteellekort
At besvare spgrgsmal til teksten

At stille spargsmal til teksten
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Opsummering af tekstens hovedindhold

Reciprokmetoden har de sidste tre strategier med i sin undervisning, og overordnet er det at overvage egen
forstaelse. Derudover er det et gensidigt samarbejde mellem lerer og elev ligesom cooperative learning.

Reciprokmetoden — hjelp til selvhjeelp

Reciprok betyder gensidig, altsd undervisningen skal vere gensidig mellem leerer og elev. Eleverne skal
gribe deres lasning metakognitivt an. Et meget udbredt metakognitivt program er Reciprocal Teaching®®,
der er udviklet af Palinscar og Brown™". | dette program skal eleverne anvende falgende strategier i deres

leesearbejde.

e Forudsige, hvad teksten omhandler.
o Stille spargsmal til teksten.
e Lagse forstaelsesproblemer i sveere og uklare dele af teksten.

e Opsummere tekstens hovedindpunkter.

Eleverne larer at bruge disse strategier i sma grupper, hvor lereren fungerer som vejleder og statte. Flere af
elementerne kan man se i National Reading Panel undersggelse videnskabelig hjalpe eleverne til en bedre
leseforstaelse. Derudover ligger denne metode i trad med Vygotskij og Tennesvang, da lereren skal veere en

god rollemodel for eleverne og veere det stillads, som eleven har brug for indtil de kan selv.
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Et dansk undervisningsmateriale som tager udgangspunkt i Reciprocal teaching, er Laes og skriv i genrer™”,
hvor de ligger fokus pa genrekendskab, lzererens rolle og nogle serlige strategier for leering.

For det farste er det en forudseetning for forstaelse, at eleven ved, hvilken genre man arbejder med. S& nar
man arbejder med den skanlitteraere genre, som romanen En to tre nu er, sa ved eleverne noget om, hvad det
vil sige at laese en roman og skenlitteraer genre. Det er de to genrer, vi bergrer i vores arbejde med En to tre
nu. Det at leeseren har et godt genrekendskab gar, at teksten bliver overskuelig.

Genrekendskab

- Gar, at laeseren ved, hvad der star i en tekst

- Giver hurtig adgang til en teksts struktur

- Giver hurtig lokalisering af specifik information

- Giver hurtig identificering af hovedideen i teksten

- Gor, at leeseren ved, hvad der ikke kan sta i den konkrete tekst
- Gor, at leseren kan leese mellem linjerne™""

Den svage laeser har svaert ved at definere en genre og bruge sin viden om en bestemt genre, det skal lzereren
hjeelpe dem med. Med en intens undervisning indenfor genrer kan det hjelpe eleven til en bedre forstaelse.
Laereren spiller en meget stor og vigtig rolle i reciprokmetoden. For at kunne undervise inden for zonen for
neermeste udvikling er det en forudseatning som navnt under sidste afsnit, at man viser (modellerer),
hvordan eleven kan arbejde med en opgave. Lereren skal vise og forklare de forskellige strategier til

eleverne, og hjelpe dem sa meget som muligt i starten.

XXviii

6 trin mod god modellering

Vis hvordan du udfarer strategien i en tekst.

Forklar hvad en strategi bestar af.

Forklar hvorfor en strategi er vigtig.

Vis hvornar en strategi skal bruges i en laesesituation.

Guid eleverne gennem flere eksempeltekster, som gradvist bliver mere komplekse.

o ok~ WD

Eleverne bruger strategien selvstandigt, nar de leeser og arbejder med projekter.

Hvis modelleringen er succesfuldt, sa skulle eleverne langsomt tage overtaget af modelleringen. Malet er jo,

at strategierne bliver elevernes redskab fremover.

Leereren bruger/ » Leereren viser/ » Eleverne viser/ Eleverne bruger/

—_—
Eleverne observerer eleverne hjelper leereren hjeelper leereren observerer
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De fem leeringsstrategier ifglge Laes og skriv i genrer er

At forudsige
At opklare
At finde konklusioner

At stille spargsmal
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At lave et resumé

Eleverne skal praesenteres for strategierne, men det er en laengere proces at fa det gjort til et hverdagsredskab.

Det kraever, at man hele tiden bruger strategier, for at strategierne til sidst bliver elevernes egne redskaber.
Under strategien at opklare, skal lzeseren selv ind for at opklare begreber og satninger, som er sveere at
forsta. Igen er det lzereren, som viser hvordan man kan gare dette, praesenterer og viser de 4

leeseforstaelsesstrategier fra Braten (afsnit om leseforstaelse)

I min case startede vi med at forudsige ved at snakke om bogens titel, og sammen laese resuméet pa bagsiden
af bogen, det giver eleverne et indblik i, hvad bogen muligvis handler om. Vi skulle undervejs opklare nogle
ord om basketball, samt metaforer i teksten for at forsta teksten optimalt. Efter hvert kapital har vi arbejdet

med at konkludere pa kapitlet og stillet spgrgsmal til det videre forlgb. Eleverne har lavet et resumé af hvert

kapital.

Konklusion

Egentlig er det over 20 ar siden, at disse metoder kom frem, men det virker langt hen af vejen stadigvak. |
min problemformulering gnskede jeg at finde ud af, hvor jeg kan hjalpe mine elever bedst muligt med at fa
en god leseforstaelse samt en god laeseoplevelse. Ud fra min miniundersagelse er det meget forskelligt fra
elev til elev, om motivationen og interessen er blevet vakt i lgbet af den lange laesning, da meget er baseret
pa, om historien fanger den enkelte elev. Flere af mine elever har oplevet at skulle lgbe sterkt for at komme
pa det samme faglige niveau, som de andre elever (henfart til forventning om mestring under afsnittet Kan
ikke, gider ikke), og derfor ikke falt de har mestret det. Jeg kan meerke pa mine elever, at de synes
strategiundervisningen er et godt redskab for dem, men som de ikke mestrer helt endnu. Vi arbejdede med
romanen og har holdt lgbende ophold i laesningen for at snakke om teksten — Hvad tror eleverne, der vil ske
nu? Den del har de veret gode til, og de har veeret gode til at stille spargsmal til det videre forlgb. De har
ogsa veeret gode til samarbejdslaering til at skiftes til at tage lzererrollen. | starten var det meget mig, som
styrede undervisningen, til de fik nok sikkerhed til selv at turde. Det har dog veeret sveert for en af mine
elever at lave et resumé, da hun simpelthen ikke kan huske historien til trods for, at vi har leest bogen i sma
bidder. Dette lykkedes for hendes vedkommende ikke p& grund af en meget darlig hukommelse®™, som gar
det sveert at arbejde med lige preecis den leengere skanlittereere genre. For de andre elever har det vist sig at

veere en god made at arbejde med en tekst pa. Jeg har i slutningen af min miniundersggelse ikke lavet endnu
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en IL-prave, da 5 uger ikke har veeret nok til at eleverne har overfgrt deres strategier. Dog har jeg taget
udgangspunkt i romanen og lavet en evaluering, hvor de viser sig, at de har en god forforstaelse for dette
emne. Dertil har de lzert nogle nye laesestrategier, som vi skal arbejde videre med, sa de forhabentligt bliver
overfart til deres videre laesning. Det er nogle strategier, jeg vil arbejde videre og glaeder mig til at se det

endelige resultat senere i ar.

"En del af vaerdigrundlaget pa www.lystruphave.dk

" Jeg har ogsa haft cooperative learning inde i billedet, da der ogsa er meget man kan bruge i sin undervisning i
laeseforstaelse, men valgte det dog fra igen for at fa mere plads til fordybelse.

" Schultz, Mia Finnemann m.fl.; ”Laes og skriv i genrer — guide til undervisning i funktionel laeseforstdelse”. Gyldendal
2008

" Elbro, Carsten: ”laesning og laeseundervisning”. Gyldendal uddannelse 2001, side 19

Y Elbro, Carsten: ”laesning og laeseundervisning”. Gyldendal uddannelse 2001, side 35

v Brunholm, Merete: ”Laeseforstaelse — hvorfor og hvordan?”. Alinea 2002. Side 25

v Frost, Jgrgen: "Principper for god laeseundervisning”. Dansk psykologisk forlag 2003. Side 197

Blaten, Ivar: “Laeseforstaelse, laesning i videnssamfundet — teori og praksis”. Klim 2008 side 47

X Blaten, Ivar: ”Laseforstielse, leesning i videnssamfundet — teori og praksis”. Klim 2008

“Brunholm, Merete: ”Laeseforstaelse — hvorfor og hvordan?”. Alinea 2002. Side29

¥ Blaten, Ivar: ”Laeseforstaelse, leesning i videnssamfundet — teori og praksis”. Klim 2008 side 69

" petersen, Dorthe Klint: “Hvad har betydning for elevers laeseforstaelse?”, Landsforeningen af Laesepaedagoger,
2008. Side 49

i Nielsen, J. C., Gamby, G., Poulsen, A. og Sgegaard, A.: Individuel Leeseundersggelse, Dansk Psykologisk Forlag, 1991.

viii

xiv

Nielsen, J. C., Mgller, L. og Gamby, G.: Tekstleeseprgverne TL1-5, Dansk Psykologisk Forlag, 1998
 Begrebet hentet fra Tennesvang, Jan: Selvdannelse og “psykologisk ilt” i undervisningen.

" Tgnnes Hansen, Jan: Stilladsering- en pedagogisk metafor. Side 11

Tennesvang, Jan: Selvdannelse og “psykologisk ilt” i undervisningen. Side 36

Dysthe, Olga: Dialog, samspil og leering. Side 83

Med udgangspunkt i Madsbjerg, Sigrid m.fl.: Laeselyst og leering. Dansk psykologisk forlag 2010 side 30 - 40

“ Blaten, Ivar: ”Laeseforstaelse, laesning i videnssamfundet — teori og praksis”. Klim 2008 side 75

> Madsbjerg, Sigrid m.fl.: Laeselyst og lzering. Dansk psykologisk forlag 2010 Side 31

i Madsbijerg, Sigrid m.fl.: Leeselyst og lzering. Dansk psykologisk forlag 2010 Side 30

Arnbak, Elisabeth: Faglig laesning — fra laeseproces til leereproces. Gyldendal 2009. Side 25

¥ palinscar og Brown 1986 Tgnnesvang, Jan: Selvdannelse og "psykologisk ilt” i undervisningen. Side 36

Y Arnbak, Elisabeth: Faglig laesning — fra laeseproces til lereproces. Gyldendal 2009. Side 39

Schultz, Mia Finnemann m.fl.: ”Laes og skriv i genrer — guide til undervisning i funktionel leeseforstaelse”. Gyldendal
2008

™ Schultz, Mia Finnemann m.fl.: “Laes og skriv i genrer — guide til undervisning i funktionel leeseforstielse”. Gyldendal
2008. side 14

i Schultz, Mia Finnemann m.fl.: ”Lees og skriv i genrer — guide til undervisning i funktionel laeseforstielse”. Gyldendal
2008. Side 19

X | dette tilfeelde er det en darlig arbejdshukommelse, men da denne opgave ikke handler om hukommelse, vil jeg
ikke ga videre ind i det. Dog kan strategierne ogsa hjalpe hende, iseer ved kortere tekster.

xvii
xviii

Xix

xxiii

XXVi
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