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Indledning

Det er en kulturteknik at lzese og skrive. Megen kommunikation foregar i stadig stgrre grad i skriftlig
form f.eks. Facebook og mails. Hvis dyslektikeren ikke far stgtte i form af laese- og skriveteknologi
(LST) og kvalificeret faglig stilladsering, kan dysleksi hurtigt blive en social vanskelighed, jf. vejled-
ning til Ordblindetesten®. Det skal helst ikke blive sadan, at dyslektikeren fgler sig dum til alt skolere-
lateret. Afdaekningsresultater kan affgde en indsats, en seerligt tilrettelagt undervisning, som stgtter
informantens laese- og skriveudfordringer samt medvirker til at mindske de psykosociale fglger af at
tro, at der er noget galt med én. Det gelder bade for den unge i grundskolen og den voksne pa
VUC?. @nsket er at blive inkluderet i feellesskabet, vaere selvforvaltende og livsduelig i alle dets are-
naer. Det geelder i hgj grad ogsa min informant, kaldet M. Der er andringer i gymnasie- og er-
hvervsskolereformen, sa kravene til de unges kvalifikationer skaerpes, med karakterminimum. Ms
gnske er at uddanne sig til psykolog. Derfor er der stor grund til at stgtte Ms skriftsproglige udvik-

ling.

Ud fra ovenstaende betragtninger dannes baggrund for at undersgge fglgende:

Problemformulering

Hvordan udfolder jeg en undervisningsplan med eksempler, som tilgodeser at informanten forbedrer
sine afkodningsstrategier og sit morfemkendskab, hvilket kan kvalificere brugen af LST, med henblik
pd leesning og skrivning af psykologitekster og pd leengere sigt stgtte overgangen til ungdomsuddan-
nelse?

Metode

Nedenfor beskrives, hvordan jeg vil anvende udvalgte teoretikere som baggrund for at udarbejde et
udpluk af et forlgb.

| forste afsnit vil jeg beskrive Ms udfordringer pa baggrund af afdaekningen?.
Andet afsnit vil der indga teorier om dysleksi ud fra bl.a. Elbros* definition pa dysleksi. Der
beskrives, hvilken betydning arbejdshukommelsen og den fonolgiske slgjfe har for laesning.

| det didaktiske afsnit vil bl.a. psykologiske betragtninger indga pa baggrund af bl.a. mindset-teorien
af Dweck, selvveerd jf. Samuelsson og motivationsaspektet af bl.a. Braten. Den lektiologiske paeda-
gogik er udgangspunktet for vejledning af M.

Lgbende vil der diskuteres, hvilke udfordringer der er i forhold til at forbedre Ms afkodningsstrate-
gier og morfemkendskab, sa M kan kvalificere brugen af LST, og deraf fa mere ud af sin laesning og
skrivning af psykologitekster. Der vil indga refleksioner over, hvordan overgangen til ungdomsud-
dannelse bliver god for dyslektikere.

! (Nobelius, 2017)

2yoksenuddannelsescenter

3 Bilagl

4 professor ved Kbh'’s Universitet og leder af Center for Laeseforskning
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Afslutningsvist evalueres og perspektiveres for at opsamle som svar pa problemformuleringen.

| min opgave vil teorihenvisninger vaere i fodnoter samt test, interviews og undervisningsopgaver vil
std i fodnoter med henvisning til bilag.

Case

M gari 9. kl. pa Farsg Efterskole, som er en efterskole for normaltbegavede elever med dysleksi
og/eller dyskalkuli. M har faet udfgrt Ordblindetesten® og e/Laesetesten. Afdaekningen pa skolen fo-
retages ikke for at finde ud af, hvem der er dyslektiker og hvem, der er i skriftsprogsvanskeligheder.
| mgdet med den enkelte tages hgjde for dennes primeere udfordringer og afledte vanskeligheder.
Det betyder bl.a., at undervisningen foregar med digitaliserede tekster og M stgttes med LST. For-
malet er, at der skabes et overskud, som kan bruges til forstaelse.

Afdaekningsresultater
Forrige ar fik M en score pa 56 i Den tvaergdende Ordblindetest, som ses pa billedet. At testen er
tvaergaende betyder, at den gar pa tveers af uddannelserne, sa M ikke skal testes naeste sted, M

kommer. Resultatet vidner om, Ordblindetestscore: 56

1 | _ Gennemsnit for uddannelsestrin: 95 (Grundskole: 7 klasse)
at M er i fonologiske vanske
|| heder Graensevaerdier for uddannelsestrinnet:
g : 77 84
Ud fra Ms egen forstaelse har : ‘ , :
Ordblind Usikker folnolnglsk Ikke ordblind
flere gvelser med suffikser re- kodning
sulteret i flere faste repraesen- o emiden MBI O0E e e besvarsde - Potosprmnd pellestacore
tationer af rod- og bgjnings- Find detder lyder som etord 82", %1 FvaRK NAVN: M| N
. Ordforrad, Antal rigtige 15
morfemer. Udfordringen er at
1 antazen 23 | pnde
M overgeneraliserer, nar hun Testdeltagerens spargeskel 3 e pra
er i tvivl, hvilket ses i resultatet Modersmal: 3 [dle 25 | arje
6 Var dansk det farste sprog, du le 4 | stken 26 | nigar
af RIOO®. M satter endelser o . e
o o . inaeni: ne:
pa, sa f.eks. antenne skrives an-  rarauserig sotte i isning e |5 |5 7 bedeme
. Har du tidligere faet saerlig stotte ammen rasel
ta‘?en Og amme b||Ver ammen. Er der en lzerer, der har sagt til di § i

Har du nogen hjeelpemidler til at | 8 | sigga 30 | starksr

Det kan for eksempel vare et pro

9 | safge 31 | gafelle

Ovenstaende resultat under-

. Selvoplevede vanskeligheder: 10 | skivt 32 | skrole
stgttes af prgven fra Diavokken  varcetsvetfordigatizreatiz e s
Har du svaert ved at lasse?

Find det, der lyder som et ord”. Har du svaert ved at stave? s 2 e
L Tror du, at du er ordblind? 13 [ avtale 35 | avgger

Her har M 15,8% rigtige, taget AP R

uden brug af LST. M er derfor i gruppen med 10- 35 | tzgpen 37 | arbeking

16 | maken 38 | dugger

percentil for 9. kl. M har dermed store vanske-

17 | spte 39 | asrte

ligheder, nar M ikke kan stave sig gennem ord, ved 18 [milen  [s=le
. 19 | addsen 41 | ranie

at bruge viden om, at hvert grafem har en bestemt S — -
21 | konar 43 | valle
22 | laden

5 Bilag2

6 Bilag3. RIOO er en test, der benyttes for individuelt at mélrette ordforslagene i CD-ORD

7 Bilag4
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lyd. M er udfordret ved at anvende den logografiske strategi, da M ikke genkender hele ordets ord-
billede. Nar der ikke er ydre ledetrade til at fastholde forstaelsen, bliver laesningen usikker. Det ty-
der pa, at den fonologiske slgjfe udfordres®.

Morfemlaesepraven® har M taget bade med og uden LST. Prgven afdaekker hastighed af genken-
delse og forstdelse af skrevne ord. Ms score, uden brug af LST er meget lav; 2 dvs. 6,2% rigtige, da
testen er afhaengig af afkodning. Nar M anvender LST, er det ikke den samme mangde energi, der
gar til at stave ordene. Nar LST benyttes markeres tre ord ad gangen, hvilket ogsa medfgrer gget
tidsforbrug og fejltryk. Da middelvaerdien er 15, og M nu har en score pa 6 dvs. 18,75% rigtige, indi-
kerer det, at M har meget vanskeligt ved at genkende og forsta ord.

Leesefaerdighed, -hastighed og -korrekthed undersgges ved at anvende Elbros lister?. Nar M laeser
nonord, kreever det, at hun kan udnytte skriftens lydprincip. Derfor vil M have stgrre vanskeligheder
ved nonord, end ved laes- =

20 rigtige ord, liste 1 i 20 , liste 1
: . . = o] - tas)
ning af rigtige ord, hvilket = o = L
o . ur ’ ['us
resultatet ogsa vidner = o = Tod]
om. = B | ergenerstsering af sndele = e
Kort vokal ved lyd af
. . . dobbeltl
| listen Rigtige ord, laeses fen fikeanl kam Trai]
. . . tree [tye) BreE Igsase’l Forsgger at d.:nne en mening
3,47 rigtige ord pr. min. et crder, 2 cer lve e
. fri [fg” dri ['der]
Mens M ved Nonordsli- e - oo o G s
Reversalfejl
sten, leeser 2,2 rigtige ord s o - — Foje vokol
. . Fojer konsonant til, overgeneralisering
pr. min. Fejltyper som er af lentalsendel
lobe lig:p3) esERe I'zkpal
fremtraedende!! er bl.a. ame ldyina) done tdeal N
. . Konsonantforveksling
reversalfejl i udtalen; birk [ gsal | v bk i ) wtabe med -t st
udtales [breg]. Altsa fgl- o o vetae sk s g | et e
. . Vnkalf_nr_veksling pégaldem!e ord.
ges det fonematiske prin- T eian
.. ° identificeres.
cip |kke, sa hvert bOgStaV glad lgled] dtalte gled glod, [gluda) Vokalforveksling

har en standardudtale?.

M har vanskeligt ved at lzese ord med lidt flere bogstaver. Det kan bl.a. skyldes, at M har en usikker
ortografisk repraesentation i hukommelsen, hvilket bevirker, at eeble udtales [ae:ba]. Vokalforveks-
linger ses ogsa, sa skud udtales [sgnd]. M har en delvis alfabetisk laesning, da hun udtaler en del ord
i strid med skriftens lydprincip, girk udtales [giega]*®. Desuden skal M ggres opmaerksom pa reg-
lerne om at lydene [b], [d] og [g] staves med p, t og k, nar det efterfglgende bogstav er s; spejl, sta-
kit og skur. | opgaveopbygningen er jeg inspireret af Zieglers staveudviklingsmodel, da den giver en
indikation for, hvilke opgaver M kan praesenteres for!.

8 (Dahlin, s. 41 ff)

9 Bilag5

19 Bilag6

11 (Clausen & Nobelius, s. 36ff)

12 (Sennenvald, 2016)

13 (Elbro C. Lesevanskeligheder, s. 71ff)
14 Bilag7
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Ms fonologiske udfordringer kommer bl.a. til udtryk pa tekst- og seetningsniveau, hvilket Hverdags-
skrivning®® indikerer. Uden LST scores 2, som i den vejledende scorefordeling ligger i trin 1, hvilket
betyder, at M kan tilbydes undervisning tilrettelagt for ordblinde. Ved brug af LST scores 7, sa hun

Forfelt Centralfelt Slutfelt
F v n a vV N A
Tak for blomsterne var s@dt at dig,
og den hilsen det
men du vil nok gerne hgre om mit uheld
og det kan jeg godt forsta,
jeg vil ogsa gerne fortaeller dig om det.
s det der sker er at jeg kere pa ar-
bejdet
og der er gron da jeg kiggede op
men sa bliverd der hurtigt redt
og jeg naede ikke at stoppe i tiden(.)
58 bliver jeg ramt af bilen(.)
og nu er jeg pa hospitalet
men jeg har det godt.
hvad med dig
gar det godt

er stadig pa trin 1, nu i kategorien @vrige. Ms skrivning med LST blev kvalificeret. M har faet et
stgrre overblik ved, at M nu kan takke for blomsterne. Grundet manglende syntaktisk og semantisk
kendskab, er det et meget analytisk talesprogspraeget sprog. M benytter oftest ligefrem ordstilling,
hvor subjekt, bl.a.”.. jeg ndede ikke...”, er i forfeltet. Den samlede score for vurderingselementerne
er lav. Ud fra resultaterne, at der derfor mange trin op til kravene for en gymnasial tekst.

Samlet set er det den sproglig bearbejdning, der er udfordringen, uanset om det er en tekst, der
skal laeses, rettes eller skrives?®.

Ud fra afdaekningen af M kan indsatsen og brugen af LST kvalificeres, ved at undervisningseksem-
plerne tager udgangspunkt i ovenstaende betragtninger.

Teorier om dysleksi

| en faglig sammenhang benyttes begrebet dysleksi, men i mit arbejde med M betegner jeg det
som ordblindhed eller at vaere i laese- og skrivevanskeligheder. Det giver mening, fordi M er testet
med Ordblindetesten, og gar pa en ordblindeefterskole. | bilag har jeg valgt at tage flere definitioner
med, for at rumme dybden og bredden i definitionerne!’. Diskrepansen mellem IDA® og Hgien &
Lundbergs definition er, at sidstnaevnte beskriver, at dysleksi er genetisk funderet og at retskriv-
ningsvanskelighederne fortsaetter i voksenalderen. Elbro opridser, at de fonologiske forstyrrelser
kan findes i afvigelser i den neurologiske funktion og struktur. Forskningen tyder pa, at kromosom-
markgrer, der har betydning for dysleksi er 1, 2, 6 og 15%°.

15 Bilag8

16 (Red., Justesen, & Pedersen, 2010, s. 29)
17 Bilag9

18 Den internationale dysleksiorganisation
19 (Hgien & Lundberg, 2015, s. 105 ff)
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Arsagskaeden med de genetiske og neurologiske kendetegn, som giver sig udslag i sproglige samt
laese-/stavevanskeligheder, bliver pavirket af miljgfaktorer. Den vaesentligste faktor for stimulering
er undervisning, der bl.a. kan indbefatte: bogstavkendskab og fonemopmaerksomhed vha. rim og
remser, sange og hgjtlaesning, for at styrke den sproglige opmaerksomhed, sa risikoen for laesevan-
skeligheder mindskes senere?®. M naevner, at hun ikke laeser saerlig meget, og ikke i fgrskolealderen
har oplevet at familien i stor stil sprogstimulerede.

Nar afkodning ikke fungerer, giver det andre afledte vanskeligheder. M har en double deficit, en

dobbelt vanskelighed?!. Det udmgnter sig ved, at M bade har vanskeligt ved de enkelte sproglyde,
men ogsa har meget langsom benavnelse, der influerer pa forarbejdningshastigheden??. Ved start
pa Ms skrivning, hviskes grafemet meget langsomt, hun lyderer. Her udtales enkeltlydene for bog-
staverne, ved at M siger bogstavets lyd f.eks. sss-ttt... M laver lydsyntese, ved at glide ind pa ordet.

M har komobiditet mellem dysleksi og ADHD. Tilleegsproblemet gor sig for mange dyslektikere ud-
slag i opmaerksomheds- og koncentrationsvanskeligheder. Eftersom M er i behandling, spiller det
formodentlig ikke nogen signifikant rolle. Dermed er det ikke noget, der tages i betragtning. Jeg er
bekendt med forskning, der beskriver sammenhang mellem ADHD og dysleksi, men vurderer, at
ADHD ikke er Ms primaere vanskelighed?3.

Kendetegn ved dysleksi

Efter at have faet overblik over hvad bl.a. dysleksi er, vil der nedenfor belyses, hvordan laeseproces-
sen kan forekomme. | det foregdende afsnit har der vaeret eksempler pa flere staveprincipper, der-
for vil det ikke fremga her?“.

Laeseformlen: Ax F = L.

Afkodning gange forstaelse lig laesning. Laesning er ikke en linezer proces, men foregar i en veksel-
virkning. Der forekommer ingen laesning, fgr begge faktorer er i spil. En anden variabel er motiva-
tion. Hvis M ikke er motiveret for at forsgge at afkode og forsta, laeses der ikke. Der er flere, som
har en forstaelse af, at laesning altid er med gjnene. Her ma der rokkes ved Ms forstaelse, sa M far
et mere nuanceret billede af, hvad laesning ogsa er. Her er spgrgsmal som, snyder man ved at leese
med briller? En gjendbner til at brede laesebegrebet ud.

20 (Elbro C. Laesevanskeligheder, 2008, s. 106 ff)
21 (Elbro C. 2008, s. 148 ff)

22 Bilag

23 (Stefan Samuelsson, s. 229 ff)

%4 Bilag10
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Der er en vis mangde overskud til radighed for hele laese-/skriveprocessen. Arbejdshukommelsen
(AH) og den fonologiske slgjfe er pa overarbejde, nar afkodning kraever meget energi.

AH

For at fa en forstaelse af,
hvad AH er, og hvordan den
fonologiske slgjfe er udfor-
dret for dyslektikere, an- Ydre miljm
vendes teorien udviklet af
Baddeley & Hitch. De be-
skriver AH som et dynamisk
informationsbearbejdnings-
system, der behandler visu- ,
elle og fonologiske oplys- Fonologisk Xk . Visuo- spatial
ninger, forinden lagring i slojfe Ept:ch)f(gf k . skitseblok
langtidshukommelsen (LH).
Modellen er fra Grundbog i
lektiologisk paedagogik®. Langtidshukommelse

Den beskriver AHs sam-
menspil med LH og omgivelserne. AH indbefatter fire elementer: Den centrale eksekutivkomponent
(CE) der har til opgave at fokusere, udveelge og kontrol af adgang til LH. Den fonologiske slgjfe (FS),
som fastholder og bearbejder lydenheder. Den visuospatiale skitseblok (VS) fastholder og bearbej-
der visuel og rumlig information, hvilket betyder noget i forhold til at kunne visualisere f.eks. ved
skriftsprog. Den episodiske buffer sammenholder information fra bade FS og VS med udvalgt infor-
mation fra LH for deraf at udvikle nye repraesentationer?®. Da AHs kapacitet er begraenset og de fire
komponenter deles om denne, resulterer det i, at nar M enten har en ineffektiv fonologisk afkod-
ning eller en ineffektiv visuospatial bearbejdning, gar der en stor del af kapaciteten til det. Sa er der
mindre til radighed til CEs

Lol T G e el i )

t 1w @sEe @ @rE@egrEn @@ @ guar@ner e @Beg@e@e @ s - o X
udveelgende og strukture- C | & suier s/ docsgooglecom ok 90 M B B E B AL O e G
. Besvarelse 2c - Med skriveprofil pa baggrund af RIOO-test ji<] Rkt

rende funktion. Derfor er Flor Rodow Vaning fodsmt Forme Vo Tobol Tomer Mmlp  Alon . Dl =~ |

B AT ok - Nemetest o A " BZyuA-ccEH EEI®E B E-E-3A L £ Redigung PN

det vigtigt at vaere ekspli-

m

cit og gentagende?’, sa der 3 [ forate
. i fortaelleren
er stgrre mulighed for, at 5 fotmtingerme
i . I Besvarelse 2c - Med skriveprofil pa baggrund af RIOO-test 6] fortaeilinger
ordene bliver til faste re- - 7] fotalingens
. i Jo o e A0 s o g5l et st i s e T
preesentationer, som lag- P M e s e i e B
. . mod det man det er sveert man dat ar finace du ved at Jag ved han ar vejan bl -
res tydeligt i LH. Efterfgl- Sowncoy med ogetpok i iape et
ge n d e V| | d er d a vare mu- :?r:m?lremmmuymuw om det. Jeg har lkke noget imod at fortade

lighed og adgang til, at de
kan hentes frem igen. Det

% (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 31)
% (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 30ff)
27 (Braten, 2009, s. 227)
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kan vaere en stor hukommelsesbelastning for FS at ordforslagene ikke er personligt indstillet, sa M
skal ned til 8. ord i listen, f@r det rigtige ord er der. Pa billedet kan ses, at Ms brug af alternative ord-
forslag bliver markeret med en anden farve end de andre ord pa listen. Her er det gnskede ord nr.
3, dog ikke i de alternative forslag. Her skal afvejes, hvordan det er mest hensigtsmaessigt at justere
ordforslagene ud fra Ms fejltyper for at kunne fastholde information.

Didaktiske overvejelser

| ovenstaende afsnit sa vi pa, hvad dysleksi er, og hvilke udfordringer det kan give. Det leder mig til
at beskrive og anvende udvalgte teoretikere for at give bud pa centrale didaktiske optikker, der ta-
ger hgjde for psykosociale aspekter.

Mindset

Mindset-teorien af Dweck?® handler om, hvordan man taenker om sig selv og om sine egne egenska-
ber. Enten har man et fixed mindset, eller ogsa har man et growth i forskellige arenaer. Hvis man
har et fixed mindset, opfatter man sine evner som urokkelige og uden mulighed for at udvikle dem.
Med et growth mindset anses evner som noget, der kan s&endres. Udgangspunktet er, at alle perso-
ner kan opna udvikling. Intelligens og evner er ikke statiske. Erkendelsen af, at man kan ggre noget
ved sine feerdigheder f.eks. at laese, vil i de fleste tilfaelde skabe motivation og vaere medvirkende til
at 2endre pa selvbilledet. Det samme ggr sig geeldende, nar M i samtalen finder ud af, hvad ord-
blindhed er, og hvad det ikke er. For et growth mindset vil en udfordring vaere en mulighed for at
rykke sig vha. den rette strategi, tid og stgtte?’. | interviewet*° havde M overvejende growth mind-
set3?, hvilket betyder, at M har en selvforstaelse af, at hun kan flytte sig og har en god self-effici-
acy3?, hvilket handler om Ms forventning til en given opgave lykkes.

Selvveerd

Dyslektikere viser sig statistiks set at have mindre selvveerd end andre personer. Da lavt selvveerd
haemmer motivation og handlekompetence, er det noget, der skal tages hdnd om. M skal vha. over-
kommelige mal opdage en progression, og fa gje pa at M er lykkedes. M bgr erkende, at det ikke
kun er fordi, hun er blevet hjulpet, som forklaring p3, at det lykkedes. Ovenstaende gar i trad med
den lektiologiske forstaelse af undervisning og vejledning: ”...som en strategibdren og lzeringsorien-
teret vejledning, der stgtter elever eller studerende med skriftsprogsvanskeligheder i at udvikle stra-
tegier og udnytte veerktgjer, der kan bruges i en given uddannelseskontekst, sGvel aktuel som fremti-
dig”.

Det M arbejder med, skal vaere meningsfuldt og fglelsen af selv at bestemme, er vigtig for motiva-
tion, og narrativet der fortaelles34. Det er derfor naturligt at arbejde med et uddrag fra / dysleksiens
minefelt, s& M identificerer sig med de interviewede, der har laest psykologi®>. Ved en oplevelse af,

28 professor i psykologi

2% (Kortnum, Nielsen, & Videsen, 2016)

30 Bjlag11

31 Bilag12

32 Bjlag13

33 (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 18 f)

34 (Pedersen & Hjorth, 2016, s. 53 ff)

35 (Red., Justesen, & Pedersen, 2010, s. 77 ff)
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ikke at have kontrol over eget liv, er der en risiko for, at opleve tilleert hjeelpelgshed?®. For ikke at
falde i Rosenthaleffekten?’, er der grund til at arbejde med Ms oplevelse af kontrol. Ggre M op-
maerksom pa, hvornar og hvilke strategier, der lykkedes i arbejdet.

Motivation

| Holmgards afhandling beskriver eleverne, at de bare vidste, at de var anderledes, da de blev
spurgt, hvornar de fandt ud af, at de havde dysleksi®®. Det kan have stor indflydelse pa deres for-
ventning til at mestre. Braten arbejder i den forbindelse med ydre og indre motivation. Ms forvent-
ning om mestring bygger pa tidligere erfaringer. M har en hgj grad af indre motivation for at se se-
rier, hvor hun deraf laerer engelsk. Her har M en naturlig nysgerrighed, engagement og forkeerlig-
hed for at udfordre sig selv ved f.eks. ikke at have undertekster pd. Men kommer det til en laeseop-
gave, har M lave forventninger til, at vaere seerlig hurtig eller forsta det laeste, hvilket M naevner i
interviewet for laeseprgverne3®. En undgaelsesfokuseret mestring 4% kan vaelges ved at ga pa toilet-
tet, men M far en meget stgrre oplevelse af succes, ved at benytte en problemfokuseret, nar M an-
vender LST, hvilket ogsa kan ses i resultatet for de to laeseprgver®!.

Den praktiske undervisning
Ovenstdende didaktiske betragtninger vil jeg
i forlgbet implementere. Nedenfor vil der
bade indga yderligere didaktiske, praktiske
og paedagogiske overvejelser, som ligger til
grund for undervisningen, se billede.

Program for dagen praesenteres
Repetere, lave loops: fra logbog repeteres regler og sidste uges fokus
Praesentere teori, modellere, stilladsere

a. Fonologisk kompetence
b. Strukturelement
c. Revisionskompetence

Evaluende samtale og logbog

36 (Stefan Samuelsson, s. 182 ff)
37 (Frost, 2006)

38 (Holmgaard, s. 52)

3 Bilag14

40 (Metner & Storgérd, 2017)

41 Bilagl
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Denne straekker sig over 8 uger med 1,5 time pr. uge. De tre fgrste gange beskrives detaljeret i bi-

lag, og er opdelt med tre forskellige aktiviteter i hver time (a, b og c)*?. Hensigten er, at opgave 1a

skal danne stillads for aktivitet 2a og 3a og sa fremdeles. Ved at gentage sidste uges fokus er malet
at overindlzere og

derved konsolidere Udsnit af plan for undervisningsforlagb

viden. Hver aktivitet

. . Logbog Indhold og form
vil starte med teori, Prassentere teori
modellere
eksempler og model- |
1ia  Fonologisk 1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne lmringsmal sporges ind ti for at aktivere og skabe
H HR kompetence fokus péd spocikke mal
|e rl ng : De refte r a rbe-l 2. For at introducere tl teksten pé ot helhedsniveau aktiverer Ms forhandsforstaelse om tekstens indhold
H ved at jog stiller sporgsmal om tema, centrale og vanskelige ord (f.eks. ressourcer) og hvad teksten
der M Stl ”adse rend € forudsiger ved at kigge pa overskrifier og forkiare hvad det er for en tekst. Dette gores for at styrke
43 den sproglige kompetence, aktivere forhandsforstdelse og skaerpe Ms forventning 8 teksten. Ved at
med Opgaverne . Det stille sporgsmal til teksten stimuleres M | ot vaere nysgerrig pd teksten og taenke frem | teksten. |
. samitalen skabes grundiag for at forsta teksten, som deraf giver mulighed for, at M skaber
er Vasentl |gt/ at M kesoforstacisesstrategier til at kunne tiga on anden tekst fremover (Hagtvet et al, 2016, . 293/)
. 3. Etudvaigt afsntt af Elisas beretning | dysieksiens minefeit eses op (Justesen, s 85f)
St¢ttes Og glVeS feed_ 4. | samialen arbejdes med hvad et morfem er, hvordan det opdeles, hvad bajningsmorfemer ef (praofiks
. og suffiks) og hvordan tapping kan arbeydes med. Her vil vi ogsa tale om, at der er forskel pa
baCk mu ndtl |gt Og vokallyden | dem og jeg. Desuden at | ordet have er g-lyden lang, mens den er kort | alene. Her vil vi
. . ° . 08 pa vokalydsiagt
skriftligt, sa hun ikke
5. Ved at modeliere og stilladsere kan M 14 et indtryk of, hvordan man kan skabe nye ord, ved at sndre
i A prasfiks og suffiks
r - ot
ha nge faSt I hype r 6 Ved at tage en lyd fra aller Uil ot ord, bliver M opmaarksom pd ordenes lydiige opbygning Det er
144 selviaigelig nemmest med lydrette ord
fejl**. | den evalue- - _ nxeid y
1b | Struktur 1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne keringsmal sparges ind i for at aktivere 0g skabe
rende samtale er der fokus pa specfikke mal
45 2. Uluidstendige satninger og punktum efter en helmening
Optag af MS svar Og Ud fra udvaigte satninger | teksten, tales om, hvad en satning er, og hvad der ikke er en satning
. Hvornar saettes punktum? Vi taler om, hvad en helmening or. Bade pa SMART Notebook og |
italesaettelse af, hvor- papirform, s4 der skabes mulighad for at pusie med halve 0g hele Sninger, samtidig med, at M kan
L. fa last dem op. Satninger or kiippet op og der o byttet rundt pa, hvordan man kan starte satninger
dan hun har pvet SIg | forskefigt. og hvordan man kan smide flere ord ind | en stning (bade pa papir og pd SMART
Notebook)
worer et udvalgt teksistykke fra | dysieksiens minefet og biiver spurgt ind ti, hvorfor der kom et
at Igse opgaverne, for 3 Mh n ke tr | dysiek fet og b #
punkium her
at beV|dstg¢ re om er- 4. M sporges ind 81, hvad en satning er og om hun kan forstd, hvad hun leser, nér der mangler
punktummer. Igen leses et stykke fra den udvaigte tekst uden punkiummer. Her er det ikke Ms egen
hve r\/ed e Strateg|er tekstproduktion, der laeses op, da hun allerede ved, hvor der burde vasre punktummer
5. Tale om, hvordan M arbejder med tale-ti-tekst, TTT for at gore M opmaerksom pé hendes strategier
Og Viden. Den d|g|ta |e og udvikio dem til mere faste arbejdsgange ved at nedskrive strategien | punktform. Sa kan M have

den foran sig og repetere, nér hun fremover arbejder med tekstprodukton

logbog er samlings- —
punkt for refleksion. M vil arbejde med sin metalaering om bl.a. laering om sig selv i en leerende situ-
ation.

Malene er i zonen for neermeste udvikling®®, dvs. de skal veere overkommelige, sa M kan fa oplevel-
sen af at beherske de grundlaeggende faerdigheder. Hensigten er ogsa, at skabe blik for forskellige
indsatsomrader?’, sa der er lejlighed til at anerkende M for sin indsats pa flere planer®,

42 Bjlag15,16,17

43 (Kvithyld, Kringstad, & Melby, 2015, s. 47ff)
4 (Clausen & Nobelius, 2010, s. 46f)

4 (Dysthe, 1997)

46 \lygotsky, jf. stilladsering

47 Bilag18

48 (Hagtvet, Frost, & Refsahl, 2016, s. 289)
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Fonologik*, som jeg er inspireret af, er et multisensorisk laese-/stavemateriale, inspireret af HELP.
Udgangspunktet er en teelleteknik, kaldet tapping. Fremgangsmaden medvirker til at M gver glid-
ning, der kan hjeaelpe til at segmentere. Det er en omvej, der kraever energi, men en made at angribe
ord, nar M er fonologisk usikker.

At skrive betyder for M ogsa indtaling jf. lytteskrivning>® samt anvendelse af LST. Nar Ms fonologiske
udfordringer ligger dybt, har M svaert ved at lytte-rette. Udfordringerne er bade, at M har vanskeligt
ved at hgre endelserne, og Ms udtale af ord kan veaere utydelig. For at gve udtalen, bliver opgaven
at treene fgrst enstavelsesord nu, vi, derefter flerstavelsesord have, laeste og sammensatte ord, lyd-
blind, stgtteundervisning. Desuden kan gvelser med bl.a. appen Say-Hi veere medvirkende til at be-
vidstggre om, hvor lydene ligger i munden.

| arbejdet med morfemer anvendes Arnbaks beskrivelse af disse til at forklare M rod-, forstavelses-,

aflednings-, og bgjningsmorfemer>’. Denne vi-
den kan da stgtte M i stavning med LST, da
mere praecis brug af ordforslag kraever, at M
kan flere ord i morfemet og udnytter viden om
jokertegn®2.

Nar jeg tilretteleegger tiltagene er det vaesent-
ligt at vide, hvad der star i Bekendtggrelsen om
ordblindeundervisning for voksne®3. | planlaeg-
ningen af undervisningen skal der tages ud-
gangspunkt i Ms forudsaetninger, behov og gn-
skerjf. § 7.

| undervisningen har M veeret med til at udar-
bejde et forslag til dikterings- og korrekturpro-
cedure®*, som M stilladseres af, for at skabe
overblik over processen, se billede.

4 (Mose & Hgjbjerg, 2017)

50 (Saabye, 2017)

1 (Arnbak, 2005)

52 Bilag19

53 (Ministeriet for bgrn, 2017)
54 Bilag20

Forslag til skrive- og korrekturprocedure

Udarbejdet i samarbejde med M

1. Indtaling (TTT) med fokus pa helmening.

a. Stikord til start - midte - slutning

b. Memo kan vazre en mulighed for at huske den overordnede tanke og
struktur, eller en god seetning.

c. Kontekstathaengighed: Indtal ord “omkring” det ord, du gerne vil have
den rigtige form af. Dvs. undlad for mange enkeltordsdikteringer og
stej, da det giver et resultat med mange fejldikteringer.

d. Sig punktum efter en helmening

e Brug CD-ORD, ordforslag, elektroniske ordbeger og jokertegn

f. Med arbejdet i to dokumenter sasttes de ved siden af hinanden pa
skaermen, s& der er fasrre klik, mere overblik og lettere at kopiere noget
over

2. Oplassning med LST med henblik pa at revidere det skrevne pa
satningsniveau
a. Hvor skal seettes punktum? Er der sat nok?
b. De rigtige ord? Andre synonymer, sa der skabes variation
c. Startes med det samme led? Hvordan kan sastningen byttes rundt, sa
det ikke er den samme made, der startes med?
d. Flere ord ind for at beskrive og farve mere?
e. De rigtige endelser? (brug Per-stemmen og langsom hastighed)

3. Afsnitsniveau
a. Haenger satningerne sammen?
b. Erder ord, der skal kobles pa for at seetningerne haznger bedre
sammen? Kohaesion
i, Fks ordene derfor, for, fordi, da, sa at, sa, for at, som falge af,
altsa, forudsat
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LYT og RET med CD-ORD

Ving hvert enkeit punkt af, ndr opgaven er udfert.

1. Fokus pa indhold
CD-ORD: "laes langt”-profilen

Las hele din opgave igennem:

oo oo o000

Er der en god start?

Er der en god slutning?

Er der &t godt indhold?

Er der et budskab?

Har du brugt sanserne til at beskrive med?
Har du den rigtige overskrift?

Tjek at du har svaret pa alle opgaverne.

2. Fokus pé sstninger
CD-0ORD: “laas dybt“-profilen

Ga ind | CD-ORD og vink af under “fra marker” - “las satning ord for ord”.

Laes stilen igennem — satning for saetning.

fKAsan ae Qne e

iy

o ¥ L op fre udidipsholderen tl/fra

v Laws op under skrming til/fra

= Skwmimsning bl s

*

e o o 0

Markeret tekst * L fraamiad afunat for afind -
Laes fresmiad ord for ord

Lies fremad saetring for sastrng

Laws ord

o Lics sactrung ord for ord

CardeFLY

Under skrnvrang

Highlight tlra

Har du sat punktummer? Sat evt. flere punktummer undervejs.

Har du lavet hele satninger?

Har du sat punktum, efter hver afsluttet helmening?

Har du sat spargsmalstegn, hvor der er spergsmal? Start med stort efter
sporgsmalstegn.

Har du sat repliktegn ved direkte tale ? Anferselstegn (*), ndr replikken begynder
og slutter.

3. Fokus pa ordene
CD-ORD: “les dybt"-profilen med Per-stemmen

Er det de rigtige ord, som du bruger?

Er de stavet rigtigt?

Ret ord med rod streg under.

Er endelserne rigtige?

Er tiden rigtig? Skal det vaere nutid eller datid, som du skriver i? Var konsekvent; gor
det hele tiden.

0o 0 00 o

4. Fokus pa layout
o Svarer layoutet til den genre, som du skriver i? Skal det f.eks. vaere i spalter?
o Indsst automatisk orddeling i word.

Dokument enuprem" e
Marer

o Linieafstand? Oftest skal den vaere 1,15
o Har du lavet afsnit, hvor du starter med at skrive om noget nyt?

Du har nu lavet et grundigt rettearbejde.

Aflever trygt dit arbejde ved at dele det med kd @f-e. dk

Desuden har M arbejdet med at anvende rettearket: LYT-og-RET med CD-ORD som vist>>.

Alle ovennavnte fokuspunkter skal vaere stilladserende faktorer, for at M kan lykkes med en ung-
domsuddannelse.
| naeste afsnit er der nedslag i forlgbet, der vurderer Ms udvikling.

Evaluering
Logbogen har vaeret en medierende stgtte og en god made at styrke Ms metakognitive forstaelse,

ved at sammenholde med indsatsomraderne. Desuden underbygges oplevelsen af mestring, der har
motiveret til ny indsigt.

%5 Bilag21
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Fonologisk og morfologisk kompetence
M kan nu prikke vokaler og opdele morfe-
mer i stavelser fra enstavelses- til tostavel-
sesord og med konsonantklynger. Det har
vaeret ngdvendigt at justere og have fokus
pa bestemte ord M skulle arbejde med, da
M ikke kan hgre konsonantklynger med r jf.
RIOO-testen. M har konsolideret sin viden
om fonologi og morfologi, og deraf er der
sket sma fremskridt i Ms skriveproces med
LST ved at hun i hgjere grad tager sig tid til

A
1 Tilpasning af CD-ord
2 |Vokalen a
3
4 Vokaltrappe
]

tj Diftanger

9

10 Enkeltkons. - dobbeltkons.

14 Stumme konsonanter

15

16 Kons klynger - udeladelser
17

18 Konsonantforvekslinger
19

20

21

22

B c D E [ G H

RA > RE
1
ESE E-3A E->1 @->Y A0 Asu 03U
2 0 1 2 1 1 1
AGSEG  EISEG  AISEl  AGSEl  EGSE
1 1] 0 1 0 0
AU-AF
2 0
F->FF G->GG K->KK L->LL M->MM N->NN
0 2 0 1 2 1 1
R->RR 5355 T>TT
0 2 1 1
V-HV N->ND
0 2 2
SK3SKR  SP>SPR  ST-STR
1 0 1
BB->PP D=>TT DD->TT G-2KK GG->KK
1 0 0 0 1 0
KK>GG  §>C [ ND>NN  NN->ND
1 0 2 0 0 0

Al3EG

AV->AF

D->DD

P>PP

1->H)

B->PP

K->GG

at tappe bogstaver og bruge ordforslag. Pa
baggrund af stgrre bevidsthed om lyde i or-
dene, er M blevet bedre til at diktere distinkt og tydeligt.

Rettensgle | Resultatark G

Strukturelement

Til opgave 2b beskriver M, at der er forskel pa, hvilken dikteringsprocedure M veaelger, nar M skriver
langt i forhold til kort.

Proceduren beerer praeg af, at M har vanskeligt ved at fastholde laengere satninger samtidig med,
at M far dem rettet Igbende. | opgaver, hvor M skriver leengere passager (det vil sige mere end to
linier), er M ikke lige sa grundig i korrekturdelen, da M bruger overskud pa at fastholde de bedre
formulerede satninger. Det underbygger ngdvendigheden i at have et beredskab til at fastholde og
strukturere satningerne, sa korrekturfasen imens skrivning ikke fravaelges.

Nar en stgrre skriftlig opgave er dikteret, er der ikke den samme motivation for at rette efterfgl-
gende. Det kan vaere fordi, M har brugt meget energi pa at konstruere satninger. M har ikke vaeret
medt af forventninger om, at M skal bruge tid pa at rette og strukturere. Maske har der vaeret en
forventning til, at det blot var godt, hvis hun fik skrevet noget. En sidste grund kan veere, at M ikke
kan huske, hvad M rent faktisk vil med den pagaeldende saetning, nar hun efterfglgende skal i gang
med at rette.

| samtalen undersggte vi, hvad der skulle til, for at M bade kan huske de gode satninger i skrivepro-
cessen og fa rettet mest muligt. M kunne i hgjere grad ved stgrre opgaver gve sig i at fa struktur pa
bade forlgb og skriveopgave som helhed, sa hun f.eks. opdeler opgaven i en start, en midte og en
slutning jf. Brudholm®® og Gades skabeloner®’, hvor der skrives stikord til hvert element eller ved at
lydoptage. Nar jeg har praesenteret skabelonerne til stikord for M, har hun udtrykt, at det begraen-
ser dikteringsflow og idégenerering. Men med mere gvelse, bliver energien forhabentlig stille og
roligt frigivet til ogsa at kunne genere afsluttede saetninger.

%6 (Brudholm, 2011)
57 (Jensen)
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Revisionskompetence

| opgave 2c er de to f@rste saetninger afsluttede. M brugte meget tid pa at rette dem. Den efterfgl-
gende satning er lang, uafsluttet og mindre klart formuleret. Til sidst i seetningen har M dikteret
noget, der er blevet til Svend-

borg, hvilket er meningsfor- Besvarelse 2¢ - Revisionskompetence

Styrrende- Der er ergt seet- Aben dit CD-ORD med ordforslag taendt, samt din telefon til diktering, s du kan diktere ud

ningskoblinger, vha. bindeor- frz(a udv.algtg overskrifter cmformulere.\t il d\n.hvssituation og dremme for fremtiden. Brug
o bade diktering vha. telefon og docs til at revidere det skrevne.

dene men, for, at, til sidst og

o Skal man forteelle, at man er ordblind til en jobsamtale?
ogsa. Desuden er anvendt el-

Jeg teenker at det er fint nok og fortaelle om det. Jeg har ikke noget imod at forteelle jeg er
| iptis ke saetnin gs konstruktio- ordblind. Jeg tror heller ikke det ville ger mig noget at fortselle det til min jobsamtale, men ville
ner. hvor satni ngerne kaedes heller gore det i begyndelsen af jobsamtale, i stedet for at gore det til sidst, jeg vil nok
4 forteelle sadan for de selv sperge om det er jeg ogsd meget aben om det jeg har ikke noget
sammen ved at udelade refe- mod det men det er svaert men det er finere du ved at gé god jeg ved han er vejen til

. Svendborg med noget godt til at hjselpe med det
rentkoblingen ”...og fortzelle

om...”. Det finitte verbal er underforstaet>8.

M har en tendens til, at snuppe endelserne af, nar det er noget, der er sveert at udtale. Det kunne
tyde pd, at M har vanskeligt ved at hente de faste repraesentationer frem. Derfor er det vaesentligt
at gve sig i artikulation, for at blive god til at diktere, jf. opgave 2c og 3¢>°.

Et fokus efterfglgende de tre undervisningsgange kan veere at beskzeftige sig yderligere med, hvor-
nar der er kohaerens pa saetnings- og afsnitsniveau®. M ma gve, hvornar hun kan saette saetnin-
gerne meningsfuldt sammen, sa det ikke bliver talesprogspraeget og opremsende.

Fplgende afsnit er nedslag i anbefalinger fra projektet /t-rygsaek til tiden®!, der skulle medvirke til en
mere ubesvaeret overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse for dyslektikere.

Overgangen til ungdomsuddannelse

Jeg er vidende om, at som elev pa efterskole, kan M ikke modtage OBU®2, men at viden om det i hgj
grad er vigtigt for mit virke, sa jeg kvalificeres yderligere. Det er tilbuddet, som M vejledes til at blive
stpttet af efterfglgende. Nar M oplever, at der stilles nye krav i uddannelsesforlgbet og efterfgl-
gende, kan M henvende sig for at fa OBU-undervisning, og deraf fa en individuel tilrettelagt stgtte.

| It-rygseek til tiden blev der visiteret 334 elever, 13,6 %, i 9. og 10. kl. til LST. Projektet undersggte
bl.a. hvor mange, der fortsat brugte hjaelpemidler, hvilket var 228%3. Nedenfor er der ud fra elevin-
terviews, samlet et udpluk af anbefalinger, som er szerligt vigtige for at LST kan blive en stgtte i
overgangen.

58 Bilag22

%9 (Hansen, 2015, s. 90ff)

% (Jgrgensen & Pedersen, s. 120ff)

61 Finansieret af Ministeriet for Bgrn, Undervisning og
Ligestilling

52 Gratis undervisning for ordblinde for voksne p& VUC og HF.
63 (Gandil & Olsen, s. 39 ff)
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Det er centralt, at overlevering om dysleksi systematiseres. Hurtig instruktion af LST, og at det fgl-
ger eleven bade pa skolen og i hjemmet, peger eleverne ogsa pa. Der skal veere fuld anvendelse af
LST i alle fag ogsa til prgverne. De oplevede ikke aendrede forventninger til dem, efter de fik LST. LST
anvendes mere til stavning end til laesning. Alligevel bgr eleven opfordres til at benytte LST til laes-
ning. Sidste anbefaling jeg vil traekke frem er, at inddragelse af eleven i planlaegningen af uddannel-
sesforlgb med LST er ngdvendig. Anbefalingerne vil jeg kommentere i naeste afsnit.

Perspektivering

| forhold til elevernes anbefalinger har de nogle meget brugbare nedslag. Nar M skal videre i ung-
domsuddannelse, er det vaesentligt at have fokus pa de betragtninger. M er sa svagt afkodende, at
M bade bruger LST til skrivning og laesning. At skrive uden LST er ikke en mulighed, da M ved skriv-
ning ikke kun skal genkende, men ogsa genkalde ord. Det forudsaetter sikkerhed i lydprincippet for
at kunne finde de rigtige ordforslag i listen ved brug af LST. Det er ogsa vaesentligt at arbejde med
CD-ORDs stemme- og hastighedsindstillinger. Generelt skal der vaere undervisning i, hvordan M skal
bruge LST og ikke kun undervise med LST, hvilket Svendsen netop ogsa udleder i sin Ph.d.%*. Det vil
vaere gnskeligt, at nar M gar ud af grundskolen, er disse feerdigheder sa befaestet, at der kan vaere
fokus pa leering og de ngdvendige strategier.

Det er vaesentligt, at viden om, hvor man orienterer sig om nyt teknologi, bliver videregivet, og de
vaerktgjer M ved, er de foretrukne, skal M vaere sa meget dus med, at M har mindre behov for
hjeelp til installation, opdatering og nyanskaffelse. Det kraever kontinuerlig modellering og genta-
gelse forinden.

Digitalisering af alle laeremidler bgr vaere et krav fra ledelsen, sa alle tekster er tilgaengelige ogsa
arsvaerkerne vha. NOTA®®, som er et bibliotek for mennesker med syns- og leesehandicap. M skal
vide, hvad M ggr, nar hun mgder f.eks. en ikke laesbar PDF. Desuden bgr der undervises i forskellige
mader at laese pa: via NOTA, e-bgger, tekster pa telefon, oplaesning med LST mm. Der bgr ogsa un-
dervises i forskellige mader at skrive pa: med blyant, tastatur, diktering, brug af ordforslag med LST
og telefon, anvendelse af ordbgger, indbyggede synonymordbgger, Google Translate mm. Desuden
en undervisning i anvendelse af smartphones som vaerktgj til laesning, skrivning og andre typer op-
gaver.

En stor viden om dysleksi skaber grundlag for at have hgje forventninger til dyslektikere, pa lige fod
med de der ikke har det. Ifglge Swalander er det motiverende at opleve positive forventninger. Der-
for ber leerere italesaette forventningerne ogsa i vejledningen til foraeldre®®.

Nar kravene gges pa Ms vej til uddannelse, er det centralt, at M klaedes kvalificeret pa for at bygge
bro med strategier, skabeloner og LST. At M ved, hvor M kan sgge hjeelp, og videreudvikle sine er-
hvervede kompetencer indenfor fonologi og morfologi, struktur og revision for bl.a. at kunne dik-
tere hele satninger og justere saetningskonstruktionen. At M ved hvordan hun justerer LST til hvilke

64 (Svendsen, s. 223ff)
85 (Kulturministeriet, 2017)
6 (Stefan Samuelsson, s. 178ff)
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formal, er ngdvendigt for at nd malet om at laese psykologi, da laesekravet stiger markant. Jeg er
fortrgstningsfuld, da Ms oplevelse af at mestre er drivkraften for at na malet.
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ORDBLINDETEST.NU

Testrapport for:

Stamoplysninger

Navn (egen indtastning):

CPR-nummer:
Institution:

Ordblindetestscore: 56

Gennemsnit for uddannelsestrin: 95 (Grundskole: 7 .klasse)

Graenseveaerdier for uddannelsestrinnet:

77 84
Ordblind Usikker fonologisk tkke ordblind
kodning
Deltest Antal rigtige % rigtige af besvarede Rigtige pr. minut Deltestscore
Find stavemaden 10 af 19 33% 2 48
Find det der lyder som et ord 8 af 29 28% 1 64
Ordforrad, Antal rigtige 15 af 15

Testdeltagerens spargeskemabesvarelser

Modersmal:
Var dansk det ferste sprog, du leerte at tale? ja

Ordblindehistorie:

Far du seerlig stette til lzzsning alene eller pa et lille hold? ja
Har du tidligere faet saerlig stette til Iz2sning alene eller pa et lille hold? ja
Er der en laerer, der har sagt til dig, at du er ordblind? ja
Har du nogen hjaelpemidler til at lsese og stave, som dine klassekammerater ikke bruger? ja

Det kan for eksempel vaere et program pa computeren, der kan leese haijt.

Selvoplevede vanskeligheder:

Var det sveert for dig at l2ere at lzese og stave? ja
Har du sveert ved at laese? ja
Har du sveert ved at stave? ja

Tror du, at du er ordblind? ja



Bilag 3

Refleksioner om RIOO

Pa baggrund af RIOO, kan M fa en specifik aflastning, s& ordforslagene prioriteres
og indstilles, s& det ikke er for langt nede i ordforslagslisten. RIOO-testen kan vaere
for unuanceret i forhold til de mange indstillingsmuligheder, der er i CD-ORD.
CD-ORDs standarsindstilling er forbedret de sidste ar og vil formentlig veere ganske
udmeerket for 9 ud 10 ordblinde. De som har seerligt sveere vanskeligheder kan man
da lave seerlig indstilling for, s& de far nogle fornuftige ordforslag i de farste ord pa
listen. Derudover tager RIOO-testen meget tid, da alting skal registreres manuelt.
Derfor vil jeg argumentere for, at det kan give mening af benytte den til fa kursister,
men ikke til stgrre hold. | hverdagen vil det give sterre mening at gve M strategier for
anvendelse af TTT, hvor skriveprofilen vil veere seerligt anvendelig i en
retskrivningssituation, nar M ikke ma bruge TTT.



R/;If)-f@ strtsipga-
o

Nr. Malord Fejl / Fejl / Fejl
l|lantenne [£-E 1
N - NN 1|ND - NN
2|tynde P->Y 1
N -> ND 1|NN -> ND
3|bleg Al -5 EG AG - EG Bl 5 EG
4|sokkel A>o0
K-> KK 1]G > KK GG - KK
S|terre R->RR 1
6|stejle Al H AG - EJ EG > EJ
7|amme M > MM
8|cigar S->C 1
9|straffe ST - STR
F->FF 1
10|skridt SK = SKR 1
11|Iytter T>TT 1ID>TT DD->TT
12|hjul J>HJ
13]aftale AV - AF 1|AU - AF
14|driller L->LL 1|LD > LL
15|teeppe E-> A
P> PP B> PP BB - PP
16{muggen [A-> U 10> U
G- GG K-> GG KK - GG
17|spred SP > SPR
18|middel D->DD
19|adresse RA - RE
S->SS 1
20]hviske V> HV 1
E->I 1
21|kunder A->u 0->U
N -> ND 1|{NN -> ND
22|Ignnen N - NN ND - NN
23|yndig P->Y 1
24|steg Al 5 EG 1]AG - EG B} > EG
25larrig R 2> RR 1
26|nikker E->I
K - KK G > KK GG - KK
27|rejer Al 5 E] 1|AG > EI EG - EJ
28{bedgmme |{M - MM 1
29|praecis S->C 1
30|straler ST - STR 1
31|gaffel F->FF 1
32{skrue SK - SKR
33|grotte A->o0 1

Bilag 3



T->T1T D->TT DD->TT
34|hjerne J>HI
35]afggre AV > AF 1|AU - AF
36|fzelles E-> A&
L>LL 1|LD > LL
37]appelsin  |P > PP B> PP 1|8B - PP
38|dugger G- GG K-> GG KK - GG
39|sprang SP - SPR
40[seddel A-SE 1
D->DD
41jrene RA - RE 1
42 (kulisse S>5SS
43}hval V> HV 1
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Bilag 4

Instruktion til "Find det der lyder som et
ord"

Underviser og elever gennemgér farste eksempel, og underviseren siger: "/ denne opgave skal | finde det
vrevieord, der lyder som et rigligt ord, n&r man udtaler det. | det ferste eksempel er der sat en ring om “jor", fordi ,
det lyder som den jord vi gar pa".

Underviseren hejtlaeser de tre andre nonsensord fra samme raekke og beder eleverne selv lave de to pvrige
eksempler pa siden. Derefter gennemgar underviser og elev eksemplerne, idet underviseren sikrer sig, at alle
elever forstar princippet i opgaven. Underviseren kan evt. bede eleverne leese alle nonsensordene fra
eksemplerne haijt for hinanden,

Derefter siger underviseren: "/ far fem minutter til at lave s& mange opgaver, som | kan na. Jeg siger, nér tiden er
géet og | skal stoppe. Der er to sider med opgaver, sa | skal ga om pa siden efter, hvis | bliver feerdige med den
forste. Er der nogen spargsméal? Sa ga om pa naeste side og begynd nu!”

Efter 5 minutter siger underviseren: "Tiden er gdet. Luk haeftet".

Facitliste

eksempel 1: jor, eksempel 2; heesd, eksempel 3: sgi

1:di, 2: ta, 3: 4sd, 4: sgo, 5: tan, 6: sdol, 7: flaesg, 8: tel, 9: plas, 10: hydde, 11: sbise, 12: sigar, 13: nammer,
14: bukeet, 15: saeggen, 16: masgine, 17: garasje, 18: glzamd, 19: lafd, 20: hajn, 21: sgrit, 22: bresd, 23: vasm,
24: saegs, 25: pragtisg, 26: dreegge, 27: sirgus, 28: fabraeg, 29: sefder, 30: sabbe, 31: kvenne, 32: uhzel, 33:
segger, 34: sdraing, 35: jeelbe, 36: baesde, 37: sdelfeerdi, 38: pasjeend



&

—

Find det, der lyder sometord riffi
v/

&

“pgaver
I ki f o @) /
2. na p& ta on 71
!
3 asd asm afs @ /
4. sgd spo sgo @ /.
5. ant tan nal na Vi
6. ols dols sdol dost 7.
7. felsg felsd flesg flel /.
8. @\ mof tel nel %
9. spal ples @ salb
10. yddg hyffe hysle hysfe \/
11. sbese sbuse sbise befse /-
12. sigam igar cigam cigat \/
13. @ nymmer mammer fammer \/
I g :
14. bukzzt (buszt) munzd bakaef /.
o ;
15. ng_nen/ gassen szggen saggen /.
16. mosgine masgene masgine masgene /.
17. garangsje garase garasje garanje / -
18. glemd gzlmd gelmd kleng \/
\/ ‘) K
19. lafd lafs lufs/ tulf / ;

6



Find det, der lyder som et ord

>
&

20. hajn henej hunej hajan /.
21. sgret sgrit srit grit /.
22. @ bals brasd brums /
23. vem mev mavV vam/ /
24. sefs s&gs sems @ '/.
25 tiskprag pratis pratisk pragtisg
26. dagge drige derge dregge
27. syrgus SENgus sdirgus sirgus

28. sabreg fabrzg frabem famern
29. efel zfle efler zfder

30. débbe sdbbe saffe gibbe

3L kvise kvenne kine knie

32. uhzl uhaf helg uhelg

33. syller soffer segger semmer
34. sdrong sding sdraing sdrung
35. julbe hzlbe jelbe helbp

36. kaesde busme bamse basde

37. sdelszrdi sdelfzrdi sdilszrdig sdelverdi -
38. patoend pasin pasjeznd pajend
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Bilag 5

Morfemlaeseprove & 1

Testen afdaskker, om deltagerne hurtigt kan genkende og forsta skrevne ord med flere betydningsdele
{morfemer). Opgaven er at finde det ord blandt fire som IKKE har et morfem til faelles med de svrige ord - fx
venlig / venstre / veninde / venskab. Det rigtige svar er venstre (se instruktionen).

Deltagerne far 2 minutter til at Iase sa mange af i alt 32 opgaver som muligt.

Proven er udviklet af Holger Juul.

I en afprevning med 118 elever | slutningen af 8. klasse (2015) var gennemsnittet 15,0 rigtige; standardafvigelsen
var 4,2. Eleverne kom fra to kebenhavnske folkeskoler hvor gennemsnitskaraktererne i dansk ved folkeskolens
afgangsprave i de foregaende ar havde ligget taet pa landsgennemsnittet.

Morfemlaesning (Hvilket ord har ikke en betydningsdel faelles med de andre?) Af Holger Juul,
Center for Leeseforskning, Kebenhavns Universitet lnstruktiorfBegynd med at vise arket
med de fire eksempelopgaver. Bed deltageren om at udpege det ord der ikke har en
betydningsdel tilfeelles med de tre andre i den farste opgave. Hvis deltageren ikke finder
svaret selv, sa forteel at det er betydningsdelen guli betydningen en gul farve der er feelles
for tre af ordene. Lad derefter deltageren forsgge igen. Fortael til sidst at det rigtige svar (det
ord der ikke har noget feelies med de andre) er ordet gulvtaeppe. Her har gul ikke har noget
med farven gul at gere — bogstaverne indgar i gulv som betyder noget helt andet. Giv denne
forklaring, ogsa hvis deltageren selv har fundet det rigtige svar. Lad pa tilsvarende made
deltageren fors@ge sig med den neeste eksempelopgave. Forklar (ogsa hvis deltageren
svarer rigtigt) at betydningsdelen ven indgar i tre af ordene — men ikke i ordet venstre — som
derfor er det rigtige svar. | eksempel 3 er det benzinpris der stikker ud; forklar at ris i de tre
andre ord star for noget med ris: rismel er mel lavet af ris (dette ord forekommer i en af
opgaverne, men det skal man ikke fortelle — men det er godt at tydeliggere ordets
betydning, da det ikke er sa almindeligt et ord.); risengred er gred lavet af ris, og gredris er
ris der bruges til at lave gred. Lad pa samme made deltageren preve de sidste to
eksempelopgaver med feedback. | eksempel 4 er det seksualitet der stikker ud; her svarer
bogstavfelgen seks ikke til talordet seks. Nar deltageren har forstaet princippet (gentag om
nedvendigt eksemplerne), sa forklar at deltageren skal lgse en raekke lignende opgaver ved
at indcirkle/understrege det ord der ikke har en betydningsdel feelles med de andre. Man
skal lzse opgaverne sa hurtigt som muligt. Hvis man ikke kan finde svaret i en opgave, ma
man gerne gzetie pa svaret eller springe over og ga videre til den naeste. G4 videre til arkene
med de rigtige opgaver og start tidtagningen. Afslut efter preecis to minutter. Du ma ikke
hjeelpe deltageren med at lase opgav%lmdervejs, men evt. kan | tale om svarene nar
praven er afsluttet.




Morfemlaseprgve
(Hvilket ord har ikke en betydningsdel flles med de andre?)

Deltagerens navn:

Eksempelopgaver
(1.) gulgren gulspurv gulvtaeppe gulbrun
(2.) venlig venstre veninde venskab
(3.) benzinpris rismel risengrgd gradris

(4.) seksogtyve sekskant seksarig seksualitet




Opgaver

1. solhat @ solbriller solskin
2@ taspids forsta storetd
R—

3. traetop treesko (tf;raﬁiéﬁ.ﬁ treeben

4. nattefrost  naturlig godnat midnat

5. hestesko skotg) skonummer fiasko

6. tyven indbrudstyv  tyvekoster enogtyve
7. hankat vildkat advokat missekat
8. hvalpefedt hvalspak hvaltanger hvalhay

9. synlig synspunkt synal synsbedrag

10. andenplads andefugl andebryst andedam

11. flybillet flyskraek Hlystyrt tlytbar

12. knaldred  knekbrad laksergd lysergd

13. hjertestop  bealgetop traetop krgltop

14. krokus kroferie krostue krovaert

15. udateret udadvendt udansk udisciplineret

16. indarbejde indpasse indbetaling  indianer

17. todbold tfodring fodvorte todspor

18. griavejr grahiret gradig graspurv

Ga til naste side >>>



19. kastanje indkast kastebold stenkast

20. bageovn bagben bagefter bagder

21. finpudse deltin finregn ufin

99. rismel rugmel karamel hvedemel
23. modangreb modlys modgitt modehus
24. hundehus  hundjaevel hunkat hundyr

25. bilejer bildgr bilferie billigt

26. gvelokale  gverst gvelse gvebog

27. dyppelse lempelse revepelse bekaempelse
28. nybyggeri  nydansker nybagt nydelse

29. udadtil hertil pastil indadtil

30. medansvar medalje medejer medmenneske
31. globryllup  globalisering globetrotter  globus

32. afrikaner  afgrense afkorte atkaling

ok



Morfemiaesning FACITLISTE

Eksempelopgaver

(1.) gulgrgn gulspurv gulvteppe gulbrun
(2.) venlig venstre veninde venskab
(3.) benzinpris rismel risengrgd gradris
(4.) seksogtyve sekskant seksérig seksualitet




Opgaver

1. solhat soldat solbriller solskin

2. tanegl taspids forstd storeta

3. traetop traesko treethed treben

4. nattefrost  naturlig godnat midnat

5. hestesko skotg) skonummer fiasko

6. tyveri indbrudstyv  tyvekoster enogtyve
7. hankat vildkat advokat missekat
8. hvalpefedt hvalspak hvalfanger hvalhaj

9. synlig synspunkt synal synsbedrag
10. andenplads andefugl andebryst andedam
11. flybillet flyskraek flystyrt flytbar

12. knaldred  knakbrad laksergd lysergd
13. hjertestop  bglgetop tretop krgltop
14. krokus kroferie krostue krovaert
15. udateret udadvendt udansk udisciplineret
16. indarbejde indpasse indbetaling  indianer
17. todbold fodring fodvorte fodspor
18. gravejr graharet gradig graspurv

Ga til naeste side >>>



19. kastanje indkast kastebold stenkast

20. bageovn bagben bagefter bagder

21. finpudse  delfin finregn ufin

22. rismel rugmel karamel hvedemel
23. modangreb modlys modgift modehus
24. hundehus hundjevel hunkat hundyr

25. bilejer bilder bilferie billigt

20. gvelokale  gverst agvelse agvebog

27. dyppelse lempelse revepelse bekampelse
28. nybyggeri  nydansker nybagt nydelse

29. udadtl hertil pastil indadtil

30. medansvar medalje medejer medmenneske
31. globryllup globalisering globetrotter  globus

32. afrikaner  afgranse atkorte atkaling




M@( Cﬂ—oﬂy

Morfemlzaeseprgve
(Hvilket ord har ikke en betydningsdel flles med de andre?)

Deltagerens navn:

Eksempelopgaver
(1.) gulgren gulspurv gulvtaeppe gulbrun
(2.) venlig venstre veninde venskab
(3.) benzinpris rismel risengrgd gradris
(4.) seksogtyve  sekskant seksarig seksualitet




MEp o -g¢

Opgaver
1. solhat @ solbriller solskin V
2. tanegl taspids ( forsta storeta \/
3. traetop treesko @ treben V
4. nattetrost naturli godnat ~ midnat l/
5. hestesko skotg) skonummer @f \/
6. tyveri indbrudstyv  tyvekoster enogtyve
7. hankat vildKkat (@ missekat \/
8. hvalpefedt hvalspek hvaltanger hvalhaj
9. synlig synspunkt synal synsbedrag
10. andenplads andefugl andebryst andedam
11. flybillet Hyskraek Hystyrt flytbar
12. knaldrgd  knekbrad lakserad lyserad
13. hjertestop  beglgetop treetop krgltop
14. krokus kroferie krostue kroveert
15. udateret udadvendt udansk udisciplineret
16. indarbejde indpasse indbetaling  indianer
17. todbold todring fodvorte todspor
18. gravejr graharet gradig graspurv

Ga til naeste side >>>



19. kastanje indkast kastebold stenkast

20. bageovn bagben bagefter bagdar

21. finpudse delfin hnregn ufin

22. rismel 'mgmel karamel hvedemel
23. modangreb modlys modgift modehus
24. hundehus hundjaevel hunkat hundyr

25. bilejer bildgr bilferie billigt

26. pvelokale  gverst gvelse gvebog

27. dyppelse lempelse revepelse bekempelse
28. nybyggeri  nydansker nybagt nydelse

29. udadtil hertil pastil indaddl

30. medansvar medalje medejer medmenneske
31. globryllup  globalisering globetrotter  globus

32. afrikaner  afgraense atkorte atkgling

* K
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lae
du
ur
pil
st
ken
tree
fri
gje
hébe
lebe
dyne
birk
skud
glad
able
kiste
trast
strom

kaerlighed

Elbros ordlister
Rigtige ord (liste 1)

Hvis bade liste 1 og liste 2 er brugt, opgeres der samlet under liste 2.

Navn:

Antal rigtige:
Rigtige (%):

Laesetid:
Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




ti

Y

at

ter
jul
vin
abe
glo
sta
huse
gave
dase
aske
bold
blad
grat
kasse
smagt
straf

kedeligt

Elbros ordlister
Rigtige ord (liste 2)

Navn:

Antal rigtige:
Rigtige (%):

Laesetid.:
Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




ge

us
pit
s&m
kem
grae
dri
eve
hoke
gepe
dene
girk
skug
glod
abre
tiste
troft
strun
sarlokved

Elbros ordlister
Nonsensord (liste 1)

Huvis bade liste 1 og liste 2 er brugt, opgeres der samlet under liste 2.

Navn:

Antal rigtige:
Rigtige (%):

Laesetid:

Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt leeste ord pr. minut:




ki

ng

ap

tab
Juk
vép
ale
gly
stu

~ hube
gafe
dive
asbe
balk
klad
prit
fasse
smapt
stryk
kanabigt

Elbros ordlister
Nonsensord (liste 2)

Navn:

Antal rigtige:
Rigtige (%):

Laesetid:
Ord pr. minut:

Dato:

Rigtigt laeste ord pr. minut:




Zieglers Staveudviklingsmodel

Bilag 7

]1: Trin

|2. Trin |3. Trin 4. Trin 5. Trin
Sproglig Lydret Lydfolgeregler Morfemer Beherskelse
opmaerksomhed |Stavning
a) omsaette a) skelne a) anvende a) bruge store og
sproglyde til mellem konsonantforbindelser: {smé& bogstaver P2 dette trin
bogstaver lydrette 2 i forlyd forekommer sjldent
konsonanter i stavefejl.
forlyd
b) gengive antal |b) gengive b) anvende b)dele et ord i :,’aeg:kiirggt
lyde i ord relevante konsonantforbindelser: |stamform og
vokaler 2 i udiyd endelser staveopgaver, kan en
god staver komme til
¢) danne c¢) skelne ¢) anvende ¢) stave at begé fejl. Disse fejl
sammensatte mellem konsonantforbindelser: {udsagnsords skyldes ikke
ord lydrette 3 i forlyd endelser manglende
konsonanter i beherskelse af
udlyd strategier.
d) gengive antal [d) gengive d) anvende . d) stave navneords |ygq gennemizasning
stavelser i ord relevante konsonantforbindelser: |endelser vil disse fejl ofte blive
bogstaver i 3 i udlyd korrigeret af eleven
korrekt




Bilag 8

Hverdagsskrivning for voksne
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Hverdagsskrivning for voksne
Et materiale til afdakning af voksnes skriftlige fremstilling

indhold

Hverdagsskrivning for voksne

Udformning

Vurderingskriterier

Vejledende scorefordeling til brug ved trinplacering
Testtagers instruktion

Vurderingsskema

— 2 O W B W W

Deltagers opgave og skriveark 1
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Hverdagsskrivning for voksne

De fleste voksne har ikke noget stort behov for at kunne kommunikere pa skrift i hverdagen. Tele-
fonen har erstattet tidligere tiders brevskrivning, og de fleste barn og voksne klarer sig med at skri-
ve korte beskeder pd *gule sedler’ eller e-mails, nar de fra tid til anden er nedt til at kommunikere
pa skrift. P4 virksomhederne er der overordentlig stor forskel pd, hvor meget den enkelte medarbej-
der har behov for at kommunikere skriftligt. I en del virksomheder skal enkelte medarbejdere kunne
udforme skriftlige rapporter og vejledninger med et fagligt indhold; men de fleste medarbejdere vil
alene have behov for at skrive korte beskeder, lave fejlmeldinger, ordrebestillinger eller lignende.

Hvis man skal afdzkke voksne svage skriftsprogsbrugeres ferdigheder i at kommunikere pa skrift,
er det derfor vanskeligt at argumentere for, at det kan geres funktionelt ved eksempelvis at bede den
voksne om at skrive en beretning om en ferie; den slags aktiviteter indgar ikke som en nadvendig
del af voksnes skriftsproglige aktiviteter. Det er ligeledes vanskeligt at identificere én bestemt tekst-
type, som mange voksne svage skriftsprogsbrugere skriver eller har behov for at skrive p4 job.

Den funktionelle skriveopgave Hverdagsskrivning for voksne er derfor udformet som en e-mail.
Skriveopgaven er tenkt som en slags *baseline’, altsa et udgangspunkt for vurderingen af voksnes
ferdigheder i skriftlig fremstilling. E-mail er en uformel teksttype, der i formen minder om en tele-
fonsamtale. E-mail skrives ofte i hverdagssituationer og har ofte en modtager som er bekendt for
skriveren. Afsender og modtager af en e-mail stir anfort everst i teksten, og man kan endda anfere
tekstens emne i et szrligt felt, s& modtager er forberedt pa afsenders formal med henvendelsen in-
den lesning af teksten. For at skrive godt m& man vide, hvad situationen krzver af teksten, og da e-
mailen som teksttype er ganske uformel, er ordvalget preget af hverdagsord, og skrivestilen er ta-
lesprogsnar. Hverdagsskrivning for voksne skal saledes afdaekke, om den voksne er i stand til at
kommunikere et bekendt indhold i almindeligt hverdagssprog pa skrift.

Udformning

Hverdagsskrivning for voksne er et materiale til afdekning af voksnes ferdigheder i skriftlig frem-
stilling. Den voksne deltager skal skrive en e-mail, der omhandler en ulykke, til en god kollega.
Denne udformning er valgt for at give skriveopgaven en tidssvarende, funktionel ramme. Skriveop-
gaven tager udgangspunkt i et billedforleg, som bestér af 6 billeder i en sammenhangende billedse-
rie. I billedserien presenteres skriveren for hendelsesforlebets ramme (sted og personer), selve
ulykken, rsagen til ulykken og ulykkens konsekvenser. Hverdagsskrivning skal skrives i et fortrykt

format, og opgaven indledes med en kort skriftlig introduktion, hvori skriveopgaven praciseres.
Tidsrammen for skriveopgaven er 15 minutter.

© Undervisningsministeriet 2002



Vurderingskriterier

I vurderingsskemaet stér anfort, hvilke sproglige, stilistiske og funktionelle elementer der vurderes i
den voksnes tekst. Vurderingen af voksnes skriftlige fremstilling ved hjzlp af Hverdagsskrivning
Jor voksne er baseret pa bade kvantitative og kvalitative mal. Hvert element i de tre omréder, der
vurderes i teksten, bidrager til den samlede vurdering af den voksnes tekst med ét point; men selve

vurderingen af hvert enkelt element er baseret p4 underviserens personlige sken, dvs. pa en kvalita-
tiv analyse.

Det anbefales, at man folger denne fremgangsméde ved vurderingen af den voksnes skriftlige pro-
dukt:

I. Giv en kvalitativ vurdering af teksten p4 basis af elementerne i de tre omrader:

a. Handlingselementer (for hvert handlingselement gives 1 point, markeret med et x, hvis del-
tagerens tekst indeholder alle de nzvnte delelementer)

b. Funktionalitet (for hvert funktionsrettet aspekt gives 1 point, markeret med et x, hvis delta-
gerens tekst indeholder aspektet)

c. Form, stil og retstavning (for hvert element gives et point, markeret med et x, hvis deltage-
rens tekst ’lever op’ til elementet. Bemark, at der skal foretages en helhedsvurdering af tek-
sten pa dette omréade; en enkelt fejl tages ikke i betragtning)

2. Nar hvert omréde er vurderet, optzlles antal afkrydsede rubrikker, og deltagerens point-antal
sammentzlles. Nu kan deltagerens ferdigheder i at skrive en kort funktionel tekst placeres pa et
af de fire FVU-trin p basis af de vejledende scoregrupper.

3. Hvis den voksnes tekst er karakteriseret ved mange stavefejl eller udansk syntaks og sprogbrug,

og hvis dette generer lsningen af teksten, ber en placering pa trin 1, serligt tilrettelagt for en-
ten ordblinde eller to-sprogede voksne, overvejes.

© Undervisningsministeriet 2002



Vejledende scorefordeling til brug ved trinplacering

Der er udarbejdet en vejledende scorefordeling pa Hverdagsskrivning for voksne til brug ved trin-
placering under FVU.

Vejledende Trin 1 Trin 2 Trin 3 Trin 4
scorefordeling Tilrettelagt | Tilrettelagt Dvrige
for ord- for tospro-
blinde gede
Hverdagsskrivning
for voksne *) Optil 4 5-8 9-12 13-16

*)

Deltagere med mange stavefejl eller udansk syntaks placeres p trin 1 tilrettelagt for ordblinde
eller tosprogede eller henvises til Danskuddannelse for voksne udlcendinge eller ordblindeunder-
visning (Specialundervisning for voksne).

© Undervisningsministeriet 2002




Testtagers instruktion

Til hver provedeltager udleveres
¢ Hverdagsskrivning (billedforlzg, opgaveformulering og svarark)

Testtagerens instruktion til testdeltageren
Testtageren siger:

”Hans Jepsen har varet ude for en trafikulykke.
P4 tegningerne i opgaven kan du se, hvordan ulykken skete.

Hans Jepsen har féet en buket blomster af sin gode kollega, Arne Olsen.
Du skal skrive en e-mail til Arne Olsen, som om du var Hans Jepsen.

Du skal blandt andet fortzlle om, hvordan ulykken skete, og hvordan du har det.

Kig pa tegningerne, og les oplegget til opgaven, for du skriver din e-mail.
Du har 15 minutter til at lese denne opgave.”

© Undervisningsministeriet 2002



Vurderingsskema for Hverdagsskrivning

UocN
Navn:
Handlingselementer
Alle elementer skal vaere naevnt | teksten for at give point
1. Ramme (Sted og akterer) )
Begge aktorer i ulykken skal beskrives: Hans pa cykel og bilisten.
Det skal endvidere fremga af teksten, hvor ulykken finder sted
(i et lyskryds mellem Mallegade og Blomstervasnget).
2. Ulykke
Teksten skal beskrive, hvordan ulykken sker og hver af de to
parters rolle (cyklist og bilist) i forlebet (fx Bilisten kerte lige ind i
mig, sa jeg veeltede).
3. Konsekvens
Teksten skal beskrive, hvilke konsekvenser ulykken har for
Hans (bade at jeg-forteslleren er kommet til skade, og at der
tilkaldes en ambulance).
4. Handlingsforieb
Her skal det vurderes, om teksten kommunikerer et haendelsesfor-
lab, der kan forstas uden at lseseren ser
pa billedforlaagget.
Pointsum for handlingselementer 0

© Undervisningsministeriet 2002
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Funktionalitet
Alle elementer skal vaere nazvnt i teksten for at give point

5. Fortaellesynsvinkel
I teksten skal det klart fremga, at Hans er fortzelleren. Teksten

skal saledes have en gennemfart jeg-fortaeller, og det skal , f
klart fremga, at det er Hans.

6. Modtagerrettet information
Det skal fremga klart af teksten, at Hans skriver en e-mail for at /
takke for blomsterne, som Arne har sendt. Denne information vil
typisk sta i e-mailens indledning.

7. Bekendthed
Det skal fremga af teksten, at Hans ved, at Arne er bekendt med
ulykken. Det skal endvidere fremga, at Hans og Armne er gode
bekendte, og dette angives ved kun at skrive fornavne i teksten.

8. Nutid

| e-mailen skal Hans forteelle, hvordan han har det nu (fx Jeg har ( /
stadig sveert ved at stotfe pa benet, men det gar langsomt fremad).

9. Fremtid

| teksten ber Hans ogsa fortalle, hvornar han forventer at vende
tilbage til arbejdet, eller hvad der skal ske med ham, for at han
kan komme pa arbejde igen. Fremtidsudsigterne skal rettes mod

arbejdslivet for at signalere betydningen af, at Hans og Arne er
kolleger.

10. Teksten som et afsluttet hele

E-mailen skal fremsta som et hele. Teksten skal derfor bade /
indeholde en indledning, selve bradteksten, en afslutning og

en hilsen.

Pointsum for funktionalitet / 7

. | 1

© Undervisningsministeriet 2002
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Form, stil og retstavning
(Der gives en helhedsvurdering, en enkelt fejl bar ikke tages i betragtning)

11. Syntaktisk korrekte helmeninger
Teksten skal vaere skrevet i syntaktisk korrekte helmeninger (her-

under korrekt ordstilling). | vurderingen ses der bort fra den voks-
nes tegnseetning.

12. Tegnsatning
Den voksnes brug af punktummer vurderes. Der gives en

helhedsvurdering, hvilket betyder, at der ber ses bort fra en enkelt
punktumfejl i teksten.

13. Kohaesion

| teksten vurderes det, om den voksne er i stand til at benytte
tekstband (kohaesive band) pa en made, sa tekstens elementer
knyttes sammen i et logisk hele. Der ses pa brug af referencer /

(pronominer, bekendthed) samt pa brug af tids- og steds- og
arsagsadverbialer.

14. Grammatisk/syntaktiske markerer
Det vurderes, om den voksne er i stand til at benytte korrekte
syntaktisk/grammatiske markarer i teksten. Der ses pa om den
voksne har en korrekt brug af bgjningsendelser i de tre
hovedordklasser og en korrekt brug af praepositionsforbindelser.

15. Tegnsatning
| teksten vurderes den voksnes kommatering. Der gives en

helhedsvurdering, hvilket betyder, at der ber ses bort fra en enkelt
kommateringsfejl i teksten.

16. Ordvalg

| teksten vurderes den voksnes sprogbrug og stilleje.
Det vurderes om der benyttes et praecist, indholdstungt ordvalg
(fx sammensastninger, beskrivende adjektiver, handlingsverber),

eller om den voksne hovedsagelig benytter generelie, upraecise
ord og vendinger.

Pointsum for form, stil og retstavning g /

Samlet score pa vurderingselementer
Handlingselementer Z/ ?
Funktionalitet

Form, stil og retstavning

© Undervisningsministeriet 2002



Undervisers kommentarer om szerlige forhold ved den voksnes tekst, der bar

indga i vurderingen af deltagerens trinplacering og undervisning, fx udansk syntaks og
ordvalg, leederende retstavning, ensformig seetningsstruktur, forkert teksttype, uhensigts-
maessigt tidsskift, indforstaet handling eller ordvalg:

© Undervisningsministeriet 2002
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Hverdagsskrivning for voksne

Deltagerens navn

Dato

Undervisningssted




Skriv en e-mail til en god kollega

Oplaeg

Hans Jepsen har varet ude for en trafikulykke.

Tirsdag d. 17. februar 2001 ved halvsyv-tiden cyklede han fra sin bopzl i Blomstervaenget.
Pé vej til sit arbejde som varkfarer i Sitroflex blev han kert ned af en bilist i et vejkryds.
Tegningerne pa naste side viser, hvordan ulykken skete.

Hans Jepsen har fiet en buket blomster af sin gode kollega, Arne Olsen.

Du skal skrive en e-mail til Arne Olsen, som om du var Hans Jepsen.

Du skal blandt andet fortelle om, hvordan ulykken skete, og hvordan du har det.
Kig pé tegningerne, for du skriver din e-mail.

Du har |5 minutter til at lese opgaven.

© Undervisningsministeriet 2002



Hans Jepsen har varet ude for en trafikulykke. Her kan du se, hvordan ulykken skete:

Lpo”

e
(]

2
Yo
o
—
-
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Uden CD-ORD

Ny meddelelse

Arne Olsen@hotmail dk

Hej Arne olsen

du vil gane her hvordan jeg har det og jeg det godt men jeg har det agsa kke godt_ det gor otnd i mit hrude og | mit benen Du
vil nok ganet hore om trafikulykke jeg kom cyklede og sa kom en bit kere ud | mig og jeg veeide og slode mit benen og hrude
men det var maske min skyl al det skenet fordi lyse det siten il red og jeg nare ikke at stop 1 tine sa nu ved du det og sa kan

det var stuk med det og sa kan jeg speen dig om hvordan det gar men dig og keerlen og hund for jeg skal var
hilse Hans Jepen d

Sans Serif T B 7 U : 13

L

Med CD-ORD

Ny mecdelelse

Arne Olsen@hoimar dk

Hej Arne Qisen
Tak for blemsterne og den hilsen det var sedt at dig men du vi nok gerne hore om mit uheld og det kan jeg gadt forsta jeg vil
ogsa gerne forteeller dig om det s& det der sker er at leg kore pa arbejde og der er gron da jeg kiggede op men sa bliverd

der hurligl rodt og jeg naede 1kke at stoppe 1 tiden sa bliver jeg ramt af bilen 0g nu er jeg pa hospialel men jeg har det godt
hvad med dig gar det godt

hiisen Hans Jepsen

Sans Serlf +T o 7 : 19

M rettede ikke med stavekontrollen pa noget tidspunkt under praven.
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Definitioner af dysleksi

Den internationale dysleksiorganisation (IDA’'s) forskningsbaserede arbejdsdefinition fra
2003

"Dysleksi er en specifik indleeringsvanskelighed, som er af neurobiologisk oprindelse. Den er
kendetegnet ved vanskeligheder med praecis og /eller flydende ordgenkendelse og ved
stave- og afkodningsvanskeligheder. Disse vanskeligheder stammer fra et deficit i den
fonologiske komponent i sproget. Vanskelighederne er ofte uventede i forhold til andre
kognitive faerdigheder og tilstedeveerelsen af effektiv undervisning.

Sekundeere konsekvenser kan vaere problemer med laeseforstaelse og nedsat laeseerfaring
som kan hindre veekst i ordforrdd og baggrundsviden.”

Det danske Nationalleksikon, Elbro,1992

"Ordblindhed, dysleksi, markante vanskeligheder ved at laere at laese og skrive, som beror
pa langsom og upraecis omsaetning af bogstaver og bogstavfalger til sproglyde. Ordblinde
har seerlig sveert ved ord, som de ikke har set far. Leese- og stavefejlene er ofte i modstrid
med almindelige forbindelser mellem bogstav og lyd, fx kulde lzest som kunne, og dig
skrevet din.

1 1990 beskrev 7 % af voksne danskere sig selv som ordblinde; ca. 3 % havde alvorlige
problemer med at leese dagligdagstekster. Ordblindhed skyldes hverken darlig begavelse,
synsvanskeligheder eller problemer med at kende forskel pa venstre og hajre. Derimod har
ordblinde vanskeligt ved at opdele sammenhaengende tale i de sproglyde (fonemer), som
danner grundlaget for skriften. Ordblindhed optreeder da ogséa hyppigt sammen med andre
sprogvanskeligheder (dysfasi). Hos svaert ordblinde er der fundet relativt mindre omfang af
sprogfelterne i den venstre hjernehalvdel, isaer pa oversiden af tindingelappen. Disposition
for ordblindhed er arvelig. Det geelder for bade de karakteristiske vanskeligheder ved
leesning og skrivning og for usikkerheden i forbindelse med isolering af sproglyde i
sammenhaengende tale. Gennem intensiv laeseundervisning kan ordblinde tilegne sig
leesefeerdighed, og iseer tidlig systematisk laese- og sprogundervisning har vist sig effektiv.”

Hgien og Lundbergs definition fra 2001

"Dysleksi er en forstyrrelse i bestemte sproglige funktioner, som er vigtige for at kunne
udnytte skriftens principper ved kodning af sproget. Forstyrrelsen giver sig ferst til kende
som vanskeligheder ved at opn& automatiseret ordafkodning i forbindelse med laesning.
Forstyrrelsen kommer ogséa tydeligt frem gennem darlig retskrivning. Den dyslektiske
forstyrrelse gér i reglen igen i familien, og man ma antage, at den skyldes en genetisk
disposition. Karakteristisk for dysleksi er ogsa, at forstyrrelsen er vedvarende. Selv om
leesningen efterhanden kan blive acceptabel, findes vanskelighederne med retskrivning
saedvanligvis fortsat. Ved en grundigere kortlaegning af de fonologiske faerdigheder ser man,
at svagheden pa dette omrade ofte ogsa fortsaetter i voksenalderen.”

Fra bogen Laesevanskeligheder (Elbro, 2007).
Centrale tegn pa ordblindhed er:
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mange leesefejl i modstrid med skriftens lydprincip.
vanskeligheder med at leese nye ord.
langvarige vanskeligheder med stavning.
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Staveprincipper

Pa dansk er der en del principper for stavning. De fire jeg vil naevne, er lydprincippet,
betydningsprincippet, traditionsprincippet og oprindelsesprincippet[1]. Lydprincippet
beskriver, at der er koblet én sproglyd til hvert bogstav. Det kan enten vaere
standardudtaler eller betingede udtaler, fordi dansk ikke er et seerlig lydret sprog[2].
Det betyder, at M skal vide, at 0 aendrer udtalekvalitet, sa der er forskel pa
vokallyden (af grafemet o) i ordene og forkert. Udtalekvaliteten sendres afheengig af,
hvor det star i ordet, samt hvilke bogstaver, der star omkring det. M skal ogsa vide at
i ordet lydene er y-lyden lang, mens den er kort i lytte, da der er
dobbeltkonsonant[3]. Betydningsprincippet handler om, at man skal finde ud af,
hvordan ordene haenger sammen eller er anderledes fra andre ord f.eks. ordet
seksten skrives ikke sajsten, da det er i familie med seks. Betydningen af
traditionsprincippet er, at man forsgger at bevare skriftbilledet, som har veeret i
mange ar, f.eks. stumt h i hvem. Oprindelsesprincippet betyder, at nogle fremmedord
beholder deres specielle stavemader[4].

[1] (Fibiger & Jargensen, 2014, s. 170ff)
[2] (Juul & Elbro, 2001, s. 3f)

[3] (Elbro C. 2008, s. 70ff)

[4] (Elbro C. 2004, s. 67f)



Interview med M \!

FOKUS: udtale, skrivning, struktur, rette,

+ Interview om Ms forestilling om viden.

Hvor sikker er viden? 514\.{(/1.4;(,; i ¢/ A pf-su et

Hvor simpel er viden?
Hvor kommer viden fra? ( {w ,—f
Ms forstdelse af hvorvidt wden er éfrgpel elle ks er afgjrende fo t/vatlon (side 53,

Grundbog i lektiologisk paedagogik). | et Iektlologlsk perspektiv er ovenstaende interessant, da det
peget pd, at underviseren bgr forholde sig til.

- Hvad siger hun til resultaterne af afdaekningen? Dette er udgangspunktet. Hvilke tiltag skal da
vElges. 7 g menisy. &A?ﬂakm g e s /0*’*"”/’6/’- Jon. 1€ bproht ~0
Sparge ind til hendes fokuspunkter: udtale, Skrivning, struktur, rette, ‘7 W{,r_

Sammenhang mellem motivation og vardisaetning af egen indsats (56 lektiologisk)

1.

Spargsmal til M
1.

Identitetsvaerdi: Den vaerdi det har for en elev at kiare sig godt i en bestemt opgave. Begrebet kan
ogsa forstas som den veerdi, udfgrelsen af en saerlig opgave har i forhold til at bekraefte
vedkommendes ideal-jeg.

Den indre vaerdi: Er den interesse, en elev har for en opgave eller et bestemt emne, eller den glaede
vedkommende fér ved at beskzftige sig med opgaven eller emnet. Laeser med godt udbytte til
trods for svage laesekompetencer, pga. interesse for emnet.

Brugsveerdi: Knyttet til begrebet mal. Vaerdien bestemmes af, hvor godt opgaven understgtter de
mal, som vedkommende har pa kort eller lang sigt. Hvis eleven er meget mélrettet og har en stark
vilje, kan vedkommende godt veere motiveret for at ggre noget, som vedkommende ikke er
interesseret i, og som vedkommende faktisk finder lidt ubehageligt.

Omkostningerne: De negative konsekvenser af en given indsats. Tid, penge, arbejde, sociale

omkostninger. Bliver altid afvejet - bevist eller ubevidst - i forhold til udbytte af indsatsen, milt
med ovenstaende tre vardikategorier.

S
e%v//ft‘ aénen;e/fh/.

ﬁmm

.7
Hvordan ser Ms ideal-jeg ud ifh til dansk? Synes’M, at det er flovt, at Hun /kke kan dansk? Tror hun

at de ekstra timer vil bringe hende naermere sit ideal-jeg, eller frygter hun, at hendes eget billede af,
at hun er dum, vil blive bekraftet?

" % 7 by L ’ :
Har M en indre tilskyndelse til at beskzeftige sig me problemst:fh?ger/-éafz IA ynes hun det e? / ! ﬁ 4 léﬂq
speendende?  (olf [l phatl.. (or aof | at fwr vOrth nd () o 1ot /

Hvor vigtigt er det for M at bestd dansk? Hvis vedkomm s karrieremal er at blive psykolog, har
det der laves i timerne maske inggh plads i hendes egen malsatning. Hun tanker maske, at hun

altid kan tage dansk pa et supplefingskursus, hvis hun @ndrer karrieremal. Men det kan ogsa veere,

~ Mgt v



at hun har mere nare mal: Opna anerkendelse hos foraeldre og venner, som anser hende for at
vaere userigs?

4. Hvad vil kammeraterne sige?
Ao ol of iy hia vl o pty sl
Hvordan er det at veere ordblind? Hvad betyder det at vaere ordblind? Bade de primzre og

afledte vanskeligheder? (Der er en del du har vanskeligheder ved: bogstavlydforbindelse (afkode).
Det betyder ikke at du ikke kan laere at forsta tekster (bygge op til denne mestringsforventning)

g Wnﬁ‘v’; (e 7%):}:-%%,&4%(

Hvordan bliver du set med den udfordring jeg har?

Den vagnende forstaelse af egen udfordring. Mestring af en opgave, gar at vi lykkes.
. Hvor meget og hvilken type hjaelp er nedvendig for, at eleven kan lzse probiemet? (71,

intensiv leeseundervisning) /a2 _, et ;/ ; J!‘ e
‘%"Vfﬂ Norvsbern, v Wf JM g JéA-?//&JP, dCnnas, ‘0’/?

Tage afseet i, i opgaven: Nar du siger sadan her, hvad betyder det s3? lektologiske grundmodel:

hvad vil du og hvor vil du gerne hen. Hvad betyder det? Er det manglende teksterfaring siden du ;? -
ikke forstar det lzeste. De kan beskrive at de kan lse af det de er vant til. ks,

- J/&M

Vi bruger ikke s& meget tid, s vi kan ikke sztte os i deres sted. Laese pa 3. fremmessprog : matche

lidt. De mister overblikket over ord, satninger og sammenhang. De skal vaere feerdige. Det bliver - /%,,
meningsl@s oplasning. (e&?f,

Hvorfor lykkes du i de forskellige sammenhaenge? Hvad gjorde du, hvad valgte du ikke at= (Jp.sk,
gore? Jeg kunne ogsa kun fordi du hjalp mig. Hvad var det jeg hjalp dig med? Sa skal den viden ,%//4/
overfgres. Fa flere succeser. De var bare heldige. Aktiv forventning om, at vi kan forsta. Vi vil prgve -

igen. Bliver stedig. Vedholdenhed. _ ombur ,,7//7 /,M,{,, M 72 ,A/(uf/..’

Hvilken tilgang har M, ndr hun lzeser og laver opgaverne? Droppe det. Lortemaskme eller vende det

indad 2 fhon oA byl 5 7/4,;4( Yoo ﬁrMA i B [teesnnd, For o
hh virhy

Vi kan bedre‘nlske{ﬁ\"/or VL'?{::W fejﬁe‘ct remfé}r hvorfvi hﬁykkes J“’““’é' ﬁ"é@ «ﬂf /7/

. 5)/,;7& e,
%! Good fehot
Kan du huske om du fik godnathistorier da du var lille og legede du med ord vhé. rim og
remser? - Mubere. , hott - (oA shnym,
Preesentation af den lektiologiske grundmodel’ Orof s b/
- \ 4
Logbogskrivning s 269 Intsensiv-> /"(‘A/M! da tyy / /é/&@/ ¢ o
—p
Centrale temaer der skal noteres: jf Dysthe, Det flerstemmige klasserum Aot S
2 (s
Hvad elev og leerer gjorde, som bidrog til fremskridt, fx elevernes arbejdsindsats, Y
forskellige l@sningsforslag eller forandringer i strategibrug. 7’” e 4»»
&f .

S N,



Hvilke fremskridt der kunne registreres i elevernes arbjde og indsats (i forhold til opsatte
mal), isser fremskridt knyttet til lsesestrategier.

Vurderinger af, hvor godt tilpasning af tekster og opgaver "ramte” eleven.

Refleksioner knyttet til egne tilbagemeldinger til eleven om elevens mestring og
attributioner.

Eksempler pa, hvordan leereren bidrog til mere hensigtsmeessige attributioner og gav
"selvbilledstattende” tilbagemeldinger.

Leererens laering i Igbet af en arbejdssession.

Interaktivskema. Analyse og tiltagsmodel

| lzzselog/metakognition: Hvordan har du arbejdet? Hvad har lykkes? Hvordan har det du
gjorde indvirket pa lzesningen? Hvordan har arbejdet fungeret i forhold til de mal, som var
sat for lseringsarbejdet, til de konkrete aktiviteter?

| dit interview fortalte du, at du valgte bade at tage pc OG bager med? Hvorfor? Var
indscanningen ikke god nok? Eller var det for ikke at skille dig ud?

(o o ! et
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Mindsetbaseret undervisning - Bevidstgerelse af elevens mindset
Tabe! 5.1: LIS UDSAGNENE OG YURDER, HYOR ENIG DU ER | DEN
1 Noge eig 2 Detis enig & verken ellr |
&; Delvis uenig 5: Meget uenig 1 2_ ; 3 L 5_

' Jeg er bange for at begd féjl i klas- N
sen. )

: e R e e
Hvis en opgave er meget svzet, 1

seger jeg nogle gange bekraftelse x
hos andre i, at den er meget sveer at
lose.

Hvis man skal slide hardt for at lese !
en opgave, er det udtryk for, at man >\
ikke er intelligent.
En vigtig drivkraft for mig er at

fa ros for mit produkt (aflevering, ¢
opleg osv.).

Nogle gange takker jeg nejitil en
faglig udfordring, fordi jeg er usik- /<
ker pd, hvordan opgaven skal leses.

4 S SUSUSEE—— -

1: Heget euig 2: Delvis ' B
4:Mhmigszuamm§“"’"‘°“% |

Jeg kan godt lide Opgaver, der or === T 5
lette, men som ser svazrs yg. . i | 1

Det er vigtigt for mig at leve opitil | . t L2 |
andres fnrventn"mger (Ex foraldre ‘

og klassekammerater).

bl
| =l
Det, der interesserer mig mest, nar - T + t
jeg fir en aflevering tlbage, er, hvil. i | o

Ken karakter jeg har fet. .

Hvis jog ikke kan lase en apgave,
sidder jeg maks. 20 minutter med

den. \

Nogle gange kan jeg godt lade vaere
med at prave at lose en opgave, 1 X
fordi jeg ikke har lyst til at finde ud |
af, at jeg ikke kan lase opgaven. I_
Nérjeg ikke kan lase en opgave, 1

er det ofte p& grund af nogle ydre.
faktbrer (uro i kKlassen, fritidsarbejde

0OSV.). |
Mine evner raekker kun til et be—d : . ><
stemt niveau, og det niveat kende
jeg sdan cirka.

. —ank



'Har et @nske om at
Udtordringer
Indsats

Kritik

Andres succes

Handtering af
nederlag

Et fixed

Q mindset

Er af den opfattelse, at ens wilel-
ligans, persontighed og karakser
er statisk og uformbar. Ens po-
tentiale er bestemt ved fedslen

blive opfatiet som kiogialle
situationer. Man ma aldrig fejle

Undgér udfordringer, gar i
forsvarsposition og giver nemt op
paa. forhindringer.

Hvarfor gere noget ud af det? Det
kommer alligevel ikke til at
farandre noget

lgnorerer konstruktiv kritik.

Foler sig truet af andres succes.
Hvis andre lykkes, mislykkes jeg
selv

Serssig selv som en fiasko og dum.

Et growth
mindset

Er af den opfattelse, at ens in-
telligens, parsonlighed og kar
akter kan udvikles ag er foribar
Ens sande potentiale er ukendt.
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Selvbillede og self-efficacy

Swalander beskriver teorien om det globale selvbillede, der er hierarkisk og
multidimensionalt opdelt, hvilket betyder, at det er inddelt i forskellige domasner, sasom et
fagligt og et fysisk selvbillede. Afhaengig af hvor vaesentligt et omrade er for personen,
pavirker dette det globale selvbillede (Stefan Samuelsson, s. 178-188). Nar M f.eks. har en
aflevering for, kan hun i den forbindelse vaelge at sege udenom forhindringen, nar hun har et
negativt selvbillede indenfor det specifikke domaene. Det kan vaere M har en opfattelse af, at
hun ikke slar til. M kan dermed veelge at give op pa forhand eller undskylde sig med, at hun
ikke kan finde ud af det. Efterhanden kan det betyde, at M udvikler et mgnster af indlzert
hjeelpelgshed. Swalander udleder at det igen kan resultere i ”.../av selvfalelse, svage
praestationer, nedsatte forventninger, reduceret motivation, begraenset vedholdenhed samt
passivitet (Stefan Samuelsson, s. 188)". Banduras begreb self-efficiacy, er vassentlig i den
sammenhaeng, da det beskriver elevens forventninger og vurderinger af, hvordan en given
opgave lykkes ud fra tidligere erfaringer deraf motivationspotentialet. Teorien beskriver at
hvis M oplever, at M har kontrol over sin livssituation, har hun intern locus of control. Hvis M i
stedet attribuerer &rsager til begivenheder til noget, der ligger uden for hendes personlige
kontrol, sasom tilfeeldigheder, held eller en laerer, har hun ekstern locus of control.
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Med M's kommentarer

Interviewguide
til ordblindeundervisning for voksne
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Det er et interview, der er beregnet til voksne, sa der kan veaere nogle spargsmal,
der ikke helt giver mening ud fra din optik, men sa prev at svar sa godt som muligt. 2

Interviewguide til ordblindeundervisning
Afdakning af deltagernes baggrund, motivation og undervisningsbehov

Interviewguiden benyttes som grundlag for den indledende samtale. Intervieweren stiller deltageren
de enkelte spargsmal og noterer deltagerens svar.

Spergsmal, der serligt retter sig mod tosprogede voksne, er markeret med kursiv.

TJja
Hvad er dit modersmal?
Hvilke andre sprog taler du?
Hvilke andre sprog leeser og skriver du?
Hvor leenge har du boet i Danmark? ar
Er du dansk statsborger? [ nej ja
Har du faet undervisning i dansk? [ nej ja
Evt. hvor og hvor lenge har du faet danskundervisning?
Har du bestaet nogen prover? [ nej [ ja
Evt. hvilke(n)?
2. Lzese- og stavevanskeligheder
Oplever du selv, at du er ordblind? ] nej O ja

Evt. hvordan har du faet denne opfattelse? _ Da jeqg skulle leese i skolen

Er der andre fra din naermeste familie, der har eller har haft
problemer med at lese, stave og skrive? [ nej 0 ja

Evt. hvem? OS@ster, far og farfar

Har du modtaget specialundervisning i skolen? 0 nej 0 ja
Har du modtaget specialundervisning som voksen? [ nej 0ja

Evt. i hvilke(t) fag og hvor lange?

Bruger du it eller andre hjelpemidler, nar du laeser eller skriver? [ nej U ja

Evt. hvilke(t)? Har brugt CD-ORD nzesen altid, fra 2. eller 3. Jeg har altid haft computer med mig.

© Undervisningsministeriet 2006



3. Skolegang, uddannelse og job

Skolegang
Hvor lenge har du gaet i skole i Danmark? 10 ar, Bh.-kl. med ér.

Hvor leenge har du gaet i skole i dit hjemland? ar.

Beskriv din skolegang, herunder:
Uddybet i noter

- Hvordan gik det med at lere at lese og skrive i skolen?

- Kunne du lide at gé i skole? Uddybet [ nej 0 ja
- Kunne du lide at arbejde med lesning og skrivning? uddybet U nej [ ja
- Kunne du lide at lase bager? uddybet (1 nej O ja
- Har du haft mange skoleskift? 0 nej U ja

Evt. hvorfor?

Uddannelse

Har du en afsluttende eksamen fra skolen? Informant gar pa efterskole, s nedenstéende [ pej 0 ja
Evt. hvilken? Fra hvilket land? sporgsmal er ikke aktuelle for hende nu.

Har du en uddannelse? ) nej [ ja

Evt. hvilke(n)? Fra hvilket land?

Er du i gang med en uddannelse? [ nej ja
Evt. hvilken?

Modtager du specialpedagogisk stette (SPS) til uddannelsen? [ nej 0 ja

Har dine lase- og stavevanskeligheder haft betydning for skole og uddannelse? [ nej O ja
Evt. pa hvilken made?

Hvad har du gjort 0g og teenkt? Jeg vil ikke lade mig begraense af, at jeg er ordblind. Mine tanker om uddannelse er at jeg selvfalgelig

vittage-ethensyrrtitatjegerordblind—Jegskatikke-springe ud i en virkelig lang uddannelse, jeg ikke
kan gennemfare, hvis jeg ikke har lyst til det.

Job
Er duijob? (1 nej 0 ja
Evt. hvilket?

Har du haft jobs indenfor de sidste fem ar? [ nej ja
Evt. hvilke(t)?

Indgér der lesning og skrivning i dit arbejde? [ nej [lja
Evt. pa hvilken made?

© Undervisningsministeriet 2006



Hvordan klarer du at Darligt Ikke s& godt Middel Temmelig Virkelig

godt godt
3 Er blevet
liese Pé lskolen®? X bedre. Laeser
skrive pa X meget mere
selv.

4. Fritid

Hvad kan du godt lide at lave i din fritid? Se serier, engelsk mest. Og sa familier og venner. Jeg kan godt lide fodbold, ikke sadan det
fager overhand og sa kan jeg ogsa godt lide af veere kreativ.

Skal du bruge lasning og skrivning i din fritid? U nej Oja
Evt. hvordan? Det skal man jo altid, for at kunne kommunikere med venner osv.

Har din lzseferdighed begranset dit valg af interesser? U nej Oja
Evt. hvordan? Man kunne godt veere med i en bogklub, men det er man nok ikke, nar det ikke interessere én p4 samme made, nar man ikke kan

Har du brug for hj&lp til at klare leesning og skrivning i fritiden? (1 nej [ ja
Evt. hvem og hvordan? Jeg har spurgt meget, hvad jeg lige skulle skrive i forhold til SMS eller Messenger. Det er jeg blevet bedre til at indtale.

Hvilken tv-kanal ser du mest? Jeg zapper rigtig meget. Jeg kan godt lide for unge og den der Discovery.

5. Henvendelsesgrunde

Hvor har du hert om ordblindeundervisning?

Hvorfor vil du gerne gé til ordblindeundervisning?

Darligt Ikke sa Middel | Temmelig | Virkelig

Hvordan synes du selv, at du
godt godt godt

leeser ord pa dansk ?

X
| | Jeg prever ferst, og ellers sp(argﬂr jeg, hvis det er ¢t sveert ord.

forstar tekster pa dansk ?

staver ord pa dansk ?

[ l X X

skriver tekster p& dansk ? x, uden CD-ORD og det X, hvis jeg ma bruge mit CD-OR P og ma
tager meget lang tid indtale

[ |
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6. Personlige mal med ordblindeundervisning

Har du bestemte planer for din fremtid (fx nyt arbejde, uddannelse eller andet)?

10. pa Farso Efterskole. Efter det sa tror jeg, at jeg skal ind pa en anden skole. Jeg ved ikke om det skal veere gymnasiet eller hvad det skal veere.

Hvad vil du gerne blive bedre til?

at forsta det, du laser
at leese hurtigt

at stave

at skrive

grammatik

udtale

andet

T Y

7. Vurdering af egen arbejdsindsats

Hvor meget tid vil du bruge uden for undervisningen pé at blive bedre til at lese og skrive?

Det man gor bare tilfeeldigt ved at skrive beskeder. Det tror jeg, at det er det jeg ger. Jeg har en bog med pa efterskole, men er bare ikke begyndt pa den.
Der bruger jeg @jnene. Vil gerne bruge min mobil mere til at leese med, f.eks. nar jeg gar en tur.

Hvad forventer du, at l&reren skal gore for, at du bliver bedre til at leese og skrive?

Hvad forventer du, at du selv skal gere for at blive bedre til at leese og skrive?

8. Andet

© Undervisningsministeriet 2006



Bilag 15

1a - Fonologisk kompetence

Mal og begrundelse
Ms egne leeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomréder).

| denne opgave skal hun gve sig i at arbejde mere i dybden med opgaverne (fra
Indsatsomréader). At bevidstgare sig om hvilken strategi, der er hensigtsmaessig for at tilga
opgaven, frem for at vaelge geette- eller undvigelsesstrategien, s& hun kan blive mere tilfreds
med egen arbejdsindsats.

Ved at prikke vokalerne og sve tapping med udvalgte enstavelsesord, uden
konsonantklynger (var, dem, vil, jeg) opeves sproglig bevidsthed, sa M har starre udbytte
ved at skrive med LST. Hun gver afkodning og stavning, hvor malet er, at hun bliver bedre til
at udtale ord og deraf bedre til at diktere.

M gver at opdele morfemer i lyde og stavelser og prikke vokaler (f.eks. livet, bliver, giver,
klassen, s. 85 | dysleksiens minefelt) sa hun kan bruge fonem- og stavelsesgraenser aktivt i
egen skrivestrategi. Ved at opgve opmaerksomhed pa stavelser, vil M fa starre mulighed for
at laese ord i starre helheder fremfor bogstav for bogstav. Sikkerheden i laese- og
skrivesituationer vil da ogsa gges.

M har bevidsthed om, hvad et morfem er, for at blive bedre til at bryde ordene ned i mindre
dele og udlede, hvad roden er, hvis der f.eks. er et stumt bogstav i roden skal det ogsa veere
i bajningen (f.eks. hjalp, ordblinde s. 85 | dysleksiens minefelt).

M gver vha. modellering og stilladsering at danne nye begreber ved at bruge sin viden om
morfemer, preefiks og suffiks, i forhold til, om de star fgr og efter roden (f.eks. ordblinde,
klassen s 85 | dysleksiens minefelt). Ved at stavelsesdele skabes afgreensede enheder og
arbejdshukommelsen belastes lidt mindre, end hvis M skulle lydere hver
bogstav-lyd-forbindelse. En anden fordel er, at ordenes betydning lettere opfattes ved at
arbejde med hvad rodmorfemer, praefiks og suffiks er.

Arbejdsgang og begrundelse

1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne lseringsmal sparges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal.

2. For at introducere til teksten pa et helhedsniveau aktiverer Ms forhandsforstaelse om
tekstens indhold ved at jeg stiller spargsmal om tema, centrale og vanskelige ord
(f.eks. ressourcer) og hvad teksten forudsiger ved at kigge pa overskrifter og forklare
hvad det er for en tekst. Dette gares for at styrke den sproglige kompetence, aktivere
forhandsforstaelse og skaerpe Ms forventning til teksten. Ved at stille spgrgsmai til
teksten stimuleres M i at veere nysgerrig pa teksten og taenke frem i teksten. |
samtalen skabes grundlag for at forsta teksten, som deraf giver mulighed for, at M
skaber laeseforstaelsesstrategier til at kunne tilgaé en anden tekst fremover (Hagtvet et
al, 2016, s. 293f).
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Bilag 15

Et udvalgt afsnit af Elisas beretning / dysleksiens minefelt laeses op (Justesen, s
85f).

| samtalen arbejdes med hvad et morfem er, hvordan det opdeles, hvad
bagjningsmorfemer er (preefiks og suffiks) og hvordan tapping kan arbejdes med. Her
vil vi ogsa tale om, at der er forskel pa vokallyden i dem og jeg. Desuden at i ordet
have er a-lyden lang, mens den er kort i alene. Her vil vi ga pa vokallydsjagt.

Ved at modellere og stilladsere kan M fa et indtryk af, hvordan man kan skabe nye
ord, ved at zendre péa preefiks og suffiks.

Ved at tage en lyd fra eller til et ord, bliver M opmaerksom pa ordenes lydlige
opbygning. Det er selvfglgelig nemmest med lydrette ord.

Farst laeser jeg et afsnit af Elisas beretning i / dysleksiens minefelt, som du imens
folger med gjnene.

Jeg har valgt ord ud, der er i teksten, som jeg farst vil prikke, for at du kan se
princippet i at prikke ordene (har og fik s. 85 | dysleksiens minefelt).

Derefter prikker vi sammen et ord (gik s. 85 | dysleksiens minefelt)..

Til slut prikker du selv fire udvalgte ord fra teksten (f.eks. var, dem, vil, jeg s. 85 |
dysleksiens minefelt).

a. Opgaverne med at prikke vokalerne og dele i stavelser foregar bade pa papir
og SMART Notebook for at understette visuelt-spatialt og at opgaven kan
tilgas digitalt.

Nzeste opgave er at tappe ordene, og derefter lave en glidning mellem lydene, sa det
kan veere en hjeelp til at samle ordet (var, dem, vil, jeg) . Hvad er tapping 1?

Nu skal vi undersgge hvad et ord er, og hvordan det opdeles. Det gor vi bade pa
papir og i Smart Notebook, s& du bade kan mzerke ordet og fa det opleest.

Vi skal undersgge hvordan vi kan aendre pa ordet ved at szette noget foran eller
bagved. Farst gor vi det sammen og derefter skal du ga pa jagt efter ord der kan
aendres.

Nu er opgaven at du lagger en I-lyd til ordet vi.

10. Derefter tager du den sidste lyd vaek fra ordet har.
11. Til sidst erstatter du den fgrste lyd med en anden, ved ordet fik.

Stavelsesdeling

Fra Fonologik 1, s 26ff med eksempler fra / dysleksiens minefelt.

Huskeregel 1: Hvis der kun er en konsonant mellem vokalerne, gar den som hovedregel til
hajre f.eks. lae-se, do-ven

Huskeregel 2: Hvis der er to konsonanter mellem vokalerne, skal hver vokal som hovedregel
have en konsonant f.eks. kun-ne, ver-den

Huskeregel 3: Hvis der ikke er nogen konsonanter mellem vokalerne, skal du dele mellem
vokalerne f.eks. na-et, pa-u-ser
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1b - Struktur

Mal og begrundelse
Ms egne leeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomréder).

Malet er, at M kan blive mere bevidst om, hvor punktummerne skal seettes, sa det bliver
lettere at diktere. Danne steerkere bevidsthed om, hvornar en saetning er en saetning, for at
blive bedre til at diktere, sa revisionstiden mindskes og for at f& struktur pa en skriftlig
opgave.

Blive bevidst om egen dikteringsprocedure.

Arbejdsgang og begrundelse

1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne laeringsmal sparges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal.

2. Ufuldsteendige szetninger og punktum efter en helmening:

Ud fra udvalgte szetninger i teksten, tales om, hvad en szetning er, og hvad der ikke
er en saetning. Hvornar saettes punktum? Vi taler om, hvad en helmening er. Bade pa
SMART Notebook og i papirform, sa der skabes mulighed for at pusle med halve og
hele saetninger, samtidig med, at M kan fa laest dem op. Seetninger er klippet op og
der er byttet rundt pa, hvordan man kan starte saetninger forskelligt, og hvordan man
kan smide flere ord ind i en szetning (bade pa papir og pa SMART Notebook).

3. M hgrer et udvalgt tekststykke fra / dysleksiens minefelt og bliver spurgt ind til,
hvorfor der kom et punktum her.

4. M sparges ind til, hvad en szetning er og om hun kan forsta, hvad hun lseser, nar der
mangler punktummer. Igen leeses et stykke fra den udvalgte tekst uden punktummer.
Her er det ikke Ms egen tekstproduktion, der laeses op, da hun allerede ved, hvor der
burde veere punktummer.

5. Tale om, hvordan M arbejder med tale-til-tekst, TTT for at gere M opmaerksom pa
hendes strategier og udvikle dem til mere faste arbejdsgange ved at nedskrive
strategien i punktform. Sa kan M have den foran sig og repetere, nar hun fremover
arbejder med tekstproduktion.

TilM
1. Nuleeser jeg en seetning op, og séa skal du overveje, om du mener det er en saetning,
eller om der mangler noget. Nogle gange er det en kort saetning og andre gange er

den lang. Her arbejdes bade pa papir og SMART Notebook.

Fra I dysleksiens minefelt s 79
Mange kan maske ikke forsta, hvorfor jeg laeser sa meget, som jeg gar(1).

Det skyldes, at jeg har veeret ude i den virkelige verden, og jeg har fundet ud af,
hvordan jeg ikke vil leve mit liv(2).
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Derfor har jeg intet imod at laegge en stor indsats i studiet(3).

Jeg vil gerne ofre meget for studiet, da jeg ved, at det er det, jeg vil(4).
Jeg falger en normal studienormering og det er selvfglgelig med til at gore
studiet ekstra hardt(5).

2. Nu hgrer du et tekststykke og sa skal du overveje, hvornar og hvorfor der kommer
punktummer de forskellige steder.

3. Ud fra hvad vi nu har arbejdet med, hvad mener du da, er en szetning? Nu laeses et
stykke op, hvor der mangler punktummer. Nar du mener, der skal veere punktum, sa
siger du til.

4. Hvordan arbejder du med TTT? Forklaring nedskrives og italeseettes, sa det bliver
Ms TTT-guide.
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1c - Revisionskompetence

Mal og begrundelse
Ms egne laeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomrader).

@ve diktering af sammenhzengende saetninger, sa M bliver bekendt med ordbogens
kontekstafhaengighed i telefonen og pa Google-applikationer.

Ud fra dialogisk samtale og opgaver gves og bevidstgares om, hvad der er vigtigt for et godt
dikteringsresultat.

At M skriver sine tanker om skole og uddannelse pa baggrund af Elisas beretning /
dysleksiens minefelt

Arbejdsgang
1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne leeringsmal spgrges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal.
2. Farst Iyttes til Elisas beretning og derefter skal M selv konstruere saetninger om
lignende tanker og refleksioner ud fra sin optik.
3. Der gves, farst med modellering og derefter stilladsering af Ms diktering, for at gere

TilM

M opmeerksom p4a, at ordbogen er kontekstafhaengig. Derfor er det mest
hensigtsmaessigt at diktere hele seetninger, frem for kun enkeltord, da fejlprocenten
ellers er hgj og sa vil rettearbejdet vaere tilsvarende laengere, hvis fejlen da
registreres.

Forst laeser jeg et afsnit af Elisas beretning i | dysleksiens minefelt, som du imens
felger med gjnene.

Din opgave er at lytte godt til afsnittet og overveje, hvad du selv teenker i forhold til
dine nuvaerende og fremtidige oplevelser om samme emne.

Efter hvert afsnit skriver du din overvejelser ned. Du skal bruge alle de hjeelpemidler,
som vi har talt om: bl.a. indtaling med iPhone og skrivning med CD-ORD vha.
ordforslag og jokertegn.

Aben dit CD-ORD med ordforslag teendt og opret et dokument, s& du kan diktere ud
fra udvalgte overskrifter omformuleret til din livssituation og dramme for fremtiden.
Prov farst at diktere et ord og prev efterfolgende at diktere ordet i en saetning for
deraf at opleve forskellen pa, hvor stor genkendelse der er.
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2a - Fonologisk kompetence

Mal og begrundelse
Ms egne laeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomrader).

| denne opgave skal hun gve sig i at arbejde mere i dybden med opgaverne (fra
Indsatsomréader). At bevidstggre sig om hvilken strategi, der er hensigtsmaessig for at tilga
opgaven, frem for at vaelge geette- eller undvigelsesstrategien, sa hun kan blive mere tilfreds
med egen arbejdsindsats.

Kan prikke vokalerne, opdele morfemer i stavelser og gve tapping, med tostaveisesord, med
konsonantklynger og leengere end sidste undervisningsgang (spejlet, laeste, lydblind,
hvilket). Malet er at M bliver bedre til at skrive med LST. Desuden at udtale ord pa baggrund
af sterre bevidsthed om lydene i ordet, sa M bliver bedre til at diktere.

Kan anvende sin viden om, hvad et morfem er, ved at bryde ordene ned i mindre dele og
udlede, hvad roden er (lydblind, statteundervisning, speciallzerer). Desuden tilegner M sig
viden om stavelsesdeling ved sammensatte ord.

Kan danne nye begreber ved at bruge sin viden om morfemer, praefiks og suffiks
(muligheder, begraensning, videbegeerlig og bogstaverne, s. 85 og 87 I dysleksiens minefelt).

Med MV-Nordic-appen kan M blive bevidst om og statte forstaelsen af, hvor lydene skabes i
mundhulen, sa hun kan stgttes, for at finde ud af, hvilket bogstav det er, nar hendes
fonologiske beredskab er sa udfordret. Desuden er der i appen gvelser i, hvilken lyd
udvalgte ord starter med.

Arbejdsgang og begrundelse

1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne leeringsmal sparges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal.

2. Etudvalgt afsnit af Elisas beretning / dysleksiens minefelt laeses op (Justesen, s
87f).

3. | samtalen repeteres hvad et morfem er, hvordan det opdeles, hvad
bajningsmorfemer er (praefiks og suffiks), og hvordan tapping kan arbejdes videre
med. Her vil vi ogsa tale om, at der er forskel pa vokallyden (af grafemet o) i ordene
og forkert, det farste lyder som en o-lyd, mens det 2. lyder som en a-lyd. Desuden at
i ordet lydene er y-lyden lang, mens den er kort i /ytte, da der er dobbeltkonsonant. Vi
vil tale om flere ord fra teksten, for at M far en forstaelse af betingede udtalelser.

4. Ved at modellere og stilladsere gver M sit kendskab til, hvordan hun kan skabe nye
ord, ved at aendre pa preefiks og suffiks (muligheder, begraensning, videbegeerlig og
bogstaverne).

5. Arbejde med MV-Nordics app for at stette det fonologisk element i udtalen, sa M
bliver bevidst om, hvor lydene ligger i munden. Det er bade som hgjere orden, men i
virkeligheden er denne bevidsthed noget, som hun ogsa kan bruge, nar hun skal
stave.
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TilM

1. Farst laeser jeg et afsnit af Elisas beretning i | dysleksiens minefelt, som du imens
falger med gjnene.

2. Hvad er et morfem? Vokallydsjagt: Feelles arbejde med at finde eksempler p3,
hvornar der er forskel pa vokallyde.

3. Nu arbejdes med sammensatte ord (rejseaktivitet, fremmedsprog).

4. Jeg har valgt ord ud, der er i teksten, som jeg ferst vil prikke, for at du kan huske
princippet i at prikke ordene (spejlet, leeste, lydblind).

6. Derefter prikker vi sammen et ord (hvilket).

7. Til slut prikker du selv fire udvalgte ord fra teksten (lytter, forsta, blive, bedre s. 87 |
dysleksiens minefelt).

8. MV-Nordics applikation Se bogstaviyde installeres, og de fgrste konsonanter og
vokaler i ordene lytter og blive aktiveres i appen, for at hare lydene og bevidstggres
om mundstillingen.

Stavelsesdeling

Fra Fonologik 1, s 26ff med eksempler fra | dysleksiens minefelt.

Huskeregel 1: Hvis der kun er en konsonant mellem vokalerne, gar den som hovedregel til
hajre f.eks. lae-se, do-ven

Huskeregel 2: Hvis der er to konsonanter mellem vokalerne, skal hver vokal som hovedregel
have en konsonant f.eks. kun-ne, ver-den

Huskeregel 3: Hvis der ikke er nogen konsonanter mellem vokalerne, skal du dele mellem
vokalerne f.eks. pri-o-ri-te-re, re-su-mé-et

Tapping

Fonologik, som jeg er inspireret af, er et multisensorisk laese-stavemateriale, som er
inspireret af HELP, der tager udgangspunkt i en taelleteknik, kaldet tapping, der treener
grundlaeggende principper for leesning og stavning. Fonologik er udviklet af Thomas Mose
og Mikael Hgjbjerg pa baggrund af forskningsbaseret viden om ordblindes evner og behov.
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2b - Struktur

Mal og begrundelse
Ms egne laeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomrader).

Malet er, at M kan anvende sin erhvervede viden om, hvor punktummerne skal seettes, sa
det bliver lettere at diktere.

Blive bevidst om hvad et afsnit er, og hvornar der skal veere et afsnit.

Anvender sin egen dikteringsprocedure. ltalesastter forskellige mulige procedurer i arbejdet
med TTT.

Arbejdsgang og begrundeise

1.

TilM

Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne lzeringsmal spgrges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal. Der laves loops fra logbogen for at
repetere og overindleere regler og brug af Ms nyerhvervede viden.

Ud fra mere komplekse saetninger i teksten, arbejdes med og repeteres, hvad en
seetning er, og hvad der ikke er en saetning. Her benyttes bade SMART Notebook og
opbrudte saetninger fra teksten i papirformat.

M skal med egne ord forteelle, hvornar der saettes punktum, for at hun far reflekteret
og skabt en metakognitiv bevidsthed derom.

M hgrer et udvalgt tekststykke fra / dysleksiens minefelt, og bliver spurgt ind til,
hvorfor der kom et punktum her.

M sperges ind til, hvad et afsnit er, og hvorfor man har afsnit. Ud fra Ms egen
tekstproduktion fra sidst finder vi sammen ud af, hvor der kan veere hensigtsmeessigt
afsnitsinddelinger.

Sperge ind til, hvordan M bruger sin viden om TTT i sin tekstproduktion, for at M
bliver bevidst om egne strategier og for at hun kan konsolidere den erhvervede
viden. Undersgge sammen, om der er forskel pa hvilke TTT-strategier der benyttes
afhaengig af genre.

Nu leser jeg en saetning op, og sa skal du overveje, om du mener det er en saetning,
eller om der mangler noget. Nogle gange er det en kort saetning og andre gange er
den lang. Her arbejdes bade pa papir og SMART Notebook.

Fra I dysleksiens minefelt s 87

Denne misforstaede undervisningsform gav mig
nok et livslangt traume m.h.t. at udtrykke mig pa et
fremmedsprog, og det udmantede sig i en s@rgelig begraensning

i min rejseaktivitet.
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Forstien alder af 40 ar er jeg kommet over det, og er
begyndt at kunne "turiste” pa egen hand. Jeg har oplevet, at folk lytter
interesseret og venligt, og at de alligevel er
i stand til at forstéd mig, selvom jeg udtaler ordene forkert. Kommunikation handler om
mere end at udtale lydene korrekt — det handler ogsa om at
lytte: Sortere stgjen veek og lytte til de veesentlige ting.

2. Nu hgrer du et tekststykke og sa& skal du overveje, hvornar og hvorfor der kommer

afsnit de forskellige steder.
3. Forklar hvordan du dikterer og om der er aendringer i din procedure afhaengig af,

hvilket skriveformal.
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2c - Revisionskompetence

Mal og begrundelse
Ms egne leeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomrader).

@ve diktering af sammenhaengende saetninger, sa M bliver bekendt med ordbogens
kontekstafthaengighed i telefonen og pa Google-applikationer.

En starre bevidsthed om, hvad der er vigtigt for et godt dikteringsresultat sdsom stajgener
eller at sige det foregaende ord i dikteringen, for at fa det problematiske ord stavet rigtig.

M skriver sine tanker om skole og uddannelse pa baggrund af 2. del af Elisas beretning /
dysleksiens minefelt

Arbejdsgang og begrundelse

1.

TilM

Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne laeringsmal spgrges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal. Der laves loops fra logbogen for at
repetere og overindlaere regler og brug af Ms nyerhvervede viden.

Starre bevidsthed om et godt dikteringsresultat: Her tales om, hvordan M overskuer
de forskellige skift mellem diktering pa mobil til skrift pa et Google Docs. Herefter
lyttes ord eller seetningen med Per-stemmen, da den er meget distinkt og tydelig og
dermed fordelagtig at benytte i retteprocessen. Hvis det ikke lyder rigtigt, betyder det,
at M skal finde et andet ord ud fra ordforslagene. Alternativt finde et synonym. Igen
er det en procedure, som bade gennem dialogisk undervisning skal sparges ind til,
hvordan hun ger nu og hvad der pa laengere sigt vil vaere fordelagtigt.

Faorst lyttes til 2. del af Elisas beretning, og derefter skal M selv konstruere szetninger
om lignende tanker og refleksioner ud fra sin optik.

Der gves, forst med modeliering og derefter stilladsering af Ms diktering, for at gere
M opmeaerksom pa, at ordbogen er kontekstafthaengig. Derfor er det mest
hensigtsmaessigt at diktere hele saetninger, frem for kun enkeltord, da fejlprocenten
ellers er hgj og sa vil rettearbejdet vaere tilsvarende laengere, hvis fejlen da
registreres.

Forst laeser jeg 2. del af Elisas beretning i / dysleksiens minefelt, som du imens
folger med gjnene.

Din opgave er at lytte godt til afsnittet og overveje, hvad du selv teenker i forhold til
dine nuveerende og fremtidige oplevelser om samme emne.

Efter hvert afsnit skriver du din overvejelser ned. Du skal bruge alle de hjeelpemidier,
som vi har talt om: bl.a. indtaling med iPhone og skrivning med CD-ORD vha.
ordforslag og jokertegn.

Inden da taler vi om, hvordan din procedure normalt er, nar du dikterer, for at du kan
fastholde ssetningen i hukommelsen indtil det bliver en szetning pa pc'en.
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10. Aben dit CD-ORD med ordforslag tandt og opret et dokument, sa du kan diktere ud
fra udvalgte overskrifter omformuleret til din livssituation og dremme for fremtiden.

11. Prov forst at diktere et ord og prov efterfelgende at diktere ordet i en szetning for
deraf at opleve forskellen pa, hvor stor genkendelse der er.
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3a - Fonologisk kompetence

! I Saeme gk |
Mal og begrundelse Dansk |

Ms egne laeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms | Stoue undervisning »
indsatsomrader (se bilag indsatsomrader). :

Arbejde mere i dybden med opgaverne (fra
Indsatsomréader). At bevidstgere sig om hvilken strategi,
der er hensigtsmaessig for at tiigé opgaven, frem for at
vaelge geette- eller undvigelsesstrategien, sa hun kan blive
mere lilfreds med egen arbejdsindsats.

Kan prikke vokalerne, opdele morfemer i stavelser og agve
tapping, med tostavelsesord, med konsonantklynger og
leengere end sidste undervisningsgang (skabeloner,
nadvendigt, videnskabelig, ansegningen). Malet er at M
bliver bedre til at skrive med LST. Desuden at udtale ord
pa baggrund af stgrre bevidsthed om lydene i ordet, s&d M
kan blive bedre til at diktere.

Kan anvende sin viden om, hvad et morfem er, ved at

bryde ordene ned i mindre dele og udlede, hvad roden er (jobsagning, ansaettelsessamtaler,
sekretaerhjaelp s. 90 | dysleksiens minefelt). Desuden tilegner M sig viden om
stavelsesdeling ved sammensatte ord bl.a. i forhold til limbogstaver.

Kan danne nye begreber ved at bruge sin viden om morfemer, preefiks og suffiks
(muligheder, begraensning, rutinebesvarelser, videbegeerlig, s. 89 og 90 / dysleksiens
minefelt). Her arbejdes med de samme ord, samt fa nye.

Med appen SayHi kan M blive bevidst om og statte forstaelsen af, hvor lydene er i
mundhulen.

| UDTALETRANER
| Ry

Hiorsln Wi0vedR du
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= The ¥ 04 40

Arbejdsgang og begrundelse

= OROSBLINDE LAB

1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne
leeringsmal spogrges ind til for at aktivere og skabe fokus
pa specifikke mal. Der laves loops fra logbogen for at
repetere og overindlzere regler og brug af Ms
nyerhvervede viden. @
2. Etudvalgt afsnit af Elisas beretning / dysleksiens minefelt Y
leeses op (Justesen, s 87f).
3. | samtalen repeteres hvad et morfem er, hvordan det
opdeles, hvad bgjningsmorfemer er (praefiks og suffiks),
og hvordan tapping kan arbejdes videre med. Her vil vi

ogsa tale om, at der er forskel pa vokallyden (af grafemet TRYK FOR AT STARTE
0) i ordene og forkert. Desuden at i ordet lydene er ;
y-lyden lang, mens den er kort i lytte, da der er O

dobbeltkonsonant. Her vil vi ga pa vokallydsjagt i Ms egen
tekst ud fra vokallyden o.

4. Ved at modellere og stilladsere gver M sit kendskab til,
hvordan hun kan skabe nye ord, ved at eendre pa preefiks og suffiks (muligheder,
begraensning, videbegeerlig og bogstaverne).

5. Samtale om hvad SayHi kan statte det fonologiske element i udtalen, for at blive
bevidst om, hvor lydene ligger i munden. To ord fra teksten gves. Flere ord fra
dagens program gves med SayHi. SayHi er en ordbog, der skriver det dikterede ord,
og efterfglgende udtaler det pa det angivne sprog. Den indstilles til at vaere dansk til
dansk. @velsen ud pa, at hun far sans for ordets rytmer. M dikterer et ord, som SayHi
gentager og skriver. Derefter vil M kunne tjekke, at det er det samme ord, der star
der, ved at klikke pa ordet. SayHi har bade en rigtig god stemme og artikulation er
meget tydelig.

6. Desuden er der Udtaletraeneren i Ordblindelab af Allan Madsen, hvor M gratis kan
indtale 50 ord om dagen og fa respons via en procentsats pa udtalen efterfglgende.
Der kan bade gves hverdagsord samt fagbegreber fra jordbrugs- og
SOSU-uddannelsen, sa udtalen opaves og arbejdet med TTT vil have starre
succesrate.

Tramsadtioner. 43/ 50

TilM

1. Farst leeser jeg et afsnit af Elisas beretning i / dysleksiens minefelt, som du imens
folger med gjnene.

2. Hvad er et morfem? Vokallydsjagt: Feelles arbejde med at finde eksempler pa,
hvornar der er forskel pa vokallyde.

3. Nu arbejdes med sammensatte ord

4. Jeg har valgt ord ud, der er i teksten, som jeg farst vil prikke, for at du kan huske
princippet i at prikke ordene

7. Derefter prikker vi sammen et ord.

8. Til slut prikker du selv fire udvalgte ord fra teksten

9. SayHi installeres og der arbejdes med udtalekvaliteten.
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Stavelsesdeling

Fra Fonologik 1, s 26ff med eksempler fra | dysleksiens minefelt.

Huskeregel 1: Hvis der kun er en konsonant mellem vokalerne, gar den som hovedregel til
hajre f.eks. lae-se, do-ven

Huskeregel 2: Hvis der er to konsonanter mellem vokalerne, skal hver vokal som hovedregel
have en konsonant f.eks. kun-ne, ver-den

Huskeregel 3: Hvis der ikke er nogen konsonanter mellem vokalerne skal du dele mellem
vokalerne f.eks. pri-o-ri-te-re, re-su-mé-et

Tapping

Fonologik, som jeg er inspireret af, er et multisensorisk laese-stavemateriale, som er
inspireret af HELP, der tager udgangspunkt i en teelleteknik, kaldet tapping, der treener
grundlaeggende principper for laesning og stavning. Fonologik er udviklet af Thomas Mose
og Mikael Hajbjerg pa baggrund af forskningsbaseret viden om ordblindes evner og behov.

1. | forhold til tapping arbejdes videre med de hyppigst betingede udtaler og de lserte
bogstaviyde. Der arbejdes med indledende fonologiske opmeerksomhedseavelser,
dobbeltkonsonant og konsonanternes betingede udtaler. Desuden arbejdes med
vokaltrapperne og vokalernes betingede udtaler. Beskrivelse af hvad tapping 2 er

2. M skal foran sig have en side med vokalernes stikord (pa rad A4-side) og
konsonanternes betingede udtaler (pa en bla A4-side).

3. Stavelsesdeling: Ved sammensatte ord stavelsesdeles hvert ord for sig. Ellers deles
pa morfemniveau, nar det bliver sveerere ved sammensatte og mere komplicerede
ord. Det er vaesentligt, at M pr@ver at udtale ordet, mens hun deler i stavelser. M skal
stottes i sin undersggelse af ordene. Ud fra mine kommentarer og spgrgsmal
medieres Ms laering om opbygningen af ordene (Hagtvet et al, 2016, s. 298ff).
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3b - Struktur

Mal og begrundelse

Ms egne leeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomrader).

Malet er, at M kan anvende sin erhvervede viden om, hvor punktummerne skal seettes, sa
det bliver lettere at diktere.

Blive bevidst om hvad et afsnit er, og hvornar der skal vaere et afsnit. Hvordan heenger den
sammen med den naeste saetning? Hvilke kohaesive band er der? Afsnit

Anvender sin egen dikteringsprocedure. Italesaetter forskellige mulige procedurer i arbejdet
med TTT.

Arbejdsgang og begrundelse

1.

Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne leeringsmal sparges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal. Der laves loops fra logbogen for at
repetere og overindlaere regler og brug af Ms nyerhvervede viden.

Ud fra mere komplekse saetninger i teksten, arbejdes med og repeteres, hvad en
saetning er, og hvad der ikke er en szetning. Her benyttes bdde SMART Notebook og
opbrudte sastninger fra teksten i papirformat.

M skal med egne ord fortaelle, hvornar der seettes punktum, for at hun far reflekteret
og skabt en metakognitiv bevidsthed derom.

M herer et udvalgt tekststykke fra I dysleksiens minefelt, og bliver spurgt ind til,
hvorfor der kom et punktum her.

M sparges ind til, hvad et afsnit er, og hvorfor man har afsnit. Ud fra Ms egen
tekstproduktion fra sidst finder vi sammen ud af, hvor der kan vaere hensigtsmeessigt
afsnitsinddelinger.

Sperge ind til, hvordan M bruger sin viden om TTT i sin tekstproduktion, for at M
bliver bevidst om egne strategier og for at hun kan konsolidere den erhvervede

viden. Undersgge sammen, om der er forskel pa hvilke TTT-strategier der benyttes
afhaengig af genre.
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TilM
1. Nu leeser jeg en szetning op, og sa skal du overveje, om du mener det er en szetning,
eller om der mangler noget. Nogle gange er det en kort saetning og andre gange er

den lang. Her arbejdes bade pa papir og SMART Notebook.

Fra I dysleksiens minefelt s 87

Denne misforstaede undervisningsform gav mig
nok et livslangt traume m.h.t. at udtrykke mig pa et
fremmedsprog, og det udmantede sig i en sgrgelig begraensning

i min rejseaktivitet.

Ferst i en alder af 40 ar er jeg kommet over det, og er
begyndt at kunne "turiste” pa egen hand. Jeg har oplevet, at folk Iytter
interesseret og venligt, og at de alligevel er
i stand til at forsta mig, selvom jeg udtaler ordene forkert. Kommunikation handler om
mere end at udtale lydene korrekt — det handler ogsa om at
lytte: Sortere stgjen veaek og Iytte til de veesentlige ting.

2. Nu hgrer du et tekststykke og sa skal du overveje, hvornar og hvorfor der kommer
afsnit de forskellige steder.

3. Forklar hvordan du dikterer og om der er sendringer i din procedure afhaengig af,
hvilket skriveformal.
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3¢ - Revisionskompetence

Mal og begrundelse
Ms egne leeringsmal er bl.a. knyttet til flere af Ms indsatsomrader (se bilag indsatsomréder).

@ve diktering af sammenhangende saetninger, sa M bliver bekendt med ordbogens
kontekstafheaengighed i telefonen og pa Google-applikationer.

En sterre bevidsthed om, hvad der er vigtigt for et godt dikteringsresultat sdsom stgjgener
eller at sige det foregaende ord i dikteringen, for at fa det problematiske ord stavet rigtig.

Forslag til retteprocedure udarbejdes
Ret med CD-ORD (lzeser, langt og kort)

Arbejdsgang og begrundelse

1. Mal for undervisningen gennemgas og Ms egne laeringsmal sparges ind til for at
aktivere og skabe fokus pa specifikke mal. Der laves loops fra logbogen for at
repetere og overindleere regler og brug af Ms nyerhvervede viden.

2. Starre bevidsthed om et godt dikteringsresultat

Arbejde med procedure for at rette.

4. Der gves at rette med CD-ORD

g
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Jokertegn i CD-ORD

For at kunne bruge jokertegn, skal oplasning og ordforslag naturligvis vaere slaet til.

Jokertegn er “pladsholdere” for andre tegn.

Jokertegnet * (stjerne)

Man kan indsatte ¥ for at fa forslag i ordlisten med ingen, et eller flere bogstaver pa den plads,

*

hvor ™ er satind.

Man kan sztte * for bogstaver i starten af et ord, slutningen af et ord eller inde i ordet.

Jokertegnet # (Hashtag eller haveldge)

Man kan indszette # i slutningen af et ord. # betyder, at der ikke skal komme flere bogstaver efter
#.

Dette tegn bruges, nar man er sikker pa ordets slutning.

Jokertegnet  (underscore)

_ erstatter ét bogstav i et ord. Man kan indsatte _ for det farste bogstav i et ord, for et bogstav
inde i ordet eller for et bogstav i slutningen af ordet.

Tastatur
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Forslag til skrive- og korrekturprocedure
Udarbejdet i samarbejde med M

1. Indtaling (TTT) med fokus pa helmening.

a. Stikord til start - midte - slutning.

b. Memo kan vaere en mulighed for at huske den overordnede tanke og
struktur, eller en god seetning.

c. Kontekstafhaengighed: Indtal ord “omkring” det ord, du gerne vil have
den rigtige form af. Dvs. undlad for mange enkeltordsdikteringer og
stgj, da det giver et resultat med mange fejldikteringer.

d. Sig punktum efter en helmening.

e. Brug CD-ORD, ordforslag, elektroniske ordbeger og jokertegn.

f. Med arbejdet i to dokumenter saettes de ved siden af hinanden pa
skeermen, sa der er feerre klik, mere overblik og lettere at kopiere noget
over.

2. Oplaesning med LST med henblik pa at revidere det skrevne pa
seetningsniveau.
a. Hvor skal saettes punktum? Er der sat nok?
b. De rigtige ord? Andre synonymer, sa der skabes variation.
c. Startes med det samme led? Hvordan kan szetningen byttes rundt, sa
det ikke er den samme made, der startes med?
d. Flere ord ind for at beskrive og farve mere?
e. Derigtige endelser? (brug Per-stemmen og langsom hastighed)

3. Afsnitsniveau
a. Haenger saetningerne sammen?
b. Erder ord, der skal kobles pa for at seetningerne haenger bedre
sammen? Kohaesion
i. F.eks. ordene: derfor, for, fordi, da, sé at, sa, for at, som falge af,
altsa, forudsat.
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LYT og RET med CD-ORD

Ving hvert enkelt punkt af, ndr opgaven er udfart.

1. Fokus pa indhold
CD-ORD: “lzes langt”-profilen

Lzes hele din opgave igennem:

Er der en god start?

Er der en god slutning?

Er der et godt indhold?

Er der et budskab?

Har du brugt sanserne til at beskrive med?
Har du den rigtige overskrift?

Tjek at du har svaret pa alle opgaverne.

0O 0 0 0 0O 0 0

2. Fokus pa satninger
CD-ORD: “laes dybt”-profilen

Ga ind i CD-ORD og vink af under “fra markgr” - “laes szetning ord for ord”.

Laes stilen igennem — satning for saetning.

s Stemmer og sprog... encer Forsendelser Gennemse

L Fra marker »

Lees bogstav, ord og satning

cer  Markeret tekst 4 Lees fremad afsnit for afsnit
Ind*
y ¥ Leesopfra udkiipsholderen til/fra L=z femadioid forod

Lees fremad szetning for satning
v Lees op under skrivning til/fra Laes ord

Under skrivning % Laes seetning ord for ord f

= Skeemmlaesning til/fra Ctrl+F12 I

v Highlight til/fra

Har du sat punktummer? Szt evt. flere punktummer undervejs.

Har du lavet hele sztninger?

Har du sat punktum, efter hver afsluttet helmening?

Har du sat spgrgsmalstegn, hvor der er spgrgsmal? Start med stort efter
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spgrgsmalstegn.
0 Hardu sat repliktegn ved direkte tale? Anfgrselstegn (”), nér replikken begynder
og slutter.

3. Fokus pa ordene
CD-ORD: “lzes dybt”-profilen med Per-stemmen

Er det de rigtige ord, som du bruger?

Er de stavet rigtigt?

Ret ord med rgd streg under.

Er endelserne rigtige?

Er tiden rigtig? Skal det vaere nutid eller datid, som du skriver i? Veer konsekvent; gor
det hele tiden.

0 0 O 0o ©

4. Fokus pa layout

o Svarer layoutet til den genre, som du skriver i? Skal det f.eks. vaere i spalter?
o Indszet automatisk orddeling i word.

Ret stil med CDord (1).docx {(Kompatibilitetstilstand) - Word

Fifer Hiem  Indset Tegning  Design Referencer  Forsendelser  Gennemse Vis  Google Drev  WordMat ,, Fortael s
J_': ¥ | n=1Skift * Indrykning Afstand €

= - i tinjenumre * 3% venstre: S ZFer 0pkt

Margener Retning Starrelse Kolonner iy —— -1 Valgrude
2 - S . beloddeling~  =¢pgie nem - 3= Efter 10 pkt
tning Ingen Afsnit
v Aytomatisk
Dokumentgenoprette
Idanueh Altiverer aulomatisk orddeling

Word har yendannet folgende filer, Gem
filer, som du vil beholde bE Indstifinger for orddeling

o Linieafstand? Oftest skal den vaere 1,15
o Har du lavet afsnit, hvor du starter med at skrive om noget nyt?

Du har nu lavet et grundigt rettearbejde.

Aflever trygt dit arbejde ved at dele det med kd@f-e.dk
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Besvarelse 2c - Revisionskompetence

Aben dit CD-ORD med ordforslag taendt, samt din telefon til diktering, sa& du kan diktere ud
fra udvalgte overskrifter omformuleret til din livssituation og dramme for fremtiden. Brug
bade diktering vha. telefon og docs til at revidere det skrevne.

Skal man forteelle, at man er ordblind til en jobsamtale?

Jdeg taenker at det er fint nok og fortaelle om det. Jeg har ikke noget imod at forteelle jeg er
ordblind. Jeg tror heller ikke det ville gar mig noget at forteelle det til min jobsamtale,men ville
heller gore det i begyndelsen af jobsamtale, i stedet for at gare det til sidst, jeg vil nok
fortaelle sadan far de selv sp@rge om det er jeg ogsé meget aben om det jeg har ikke noget
mod det men det er sveert men det er finere du ved at ga god jeg ved han er vejen til
Svendborg med noget godt til at hjselpe med det

De to forste saetninger er afsluttede. M brugte ogsa meget mere tid pa at rette dem. Den
efterfalgende saetninger er meget lang, uafsluttet og mindre klart formuleret. Til sidst i
seetningen har hun dikteret noget der er blevet til Svendborg, hvilket bliver
meningsforstyrrende. 3. saetning er mere talesprogsneert og opremsende med brug af
seetningskoblinger, sdsom bindeordet men, for at, til sidst og ogsé. Der er en klar tendens til,
at M ikke helt kan overskue saetningskonstruktionen og derefter retteprocessen. Nar M retter
teksten kan det vaere vanskeligt at rette saetningen om Svendborg, da det kraever, at hun
stadig kan huske, hvad der er, hun vil formulere. Ellers kan det betyde, at hun starter forfra
med denne saetning, for at skabe forstaelse og en afsluttet seetning. Den 3. saetning
indikerer at hun har vanskeligt ved at bryde teksten om i afsluttede elementer med flere

punktummer. | den felgende undervisning skal der vaere yderligere fokus pa, hvornar hun
skal afslutte en saetning.



Bilag 22

Besvarelse 2c - Med skriveprofil pa baggrund af RIOO-test

Jeg teenker at det er fint nok og forteelle om det. Jeg har ikke noget imod at forteelle jeg er
ordblind. Jeg tror heller ikke det ville ggr mig noget at forteelle det til min jobsamtale,men ville
heller gare det i begyndelsen af jobsamtale, i stedet for at gore det til sidst. jeg vil nok
forteelle sadan for de selv sparge om det er jeg ogsa meget dben om det jeg har ikke noget
mod det men det er sveert men det er finere du ved at ga god jeg ved han er vejen til
Svendborg med noget godt til at hjseelpe med det

Med skriveprofil
Jeg taenker at det er fint nok at forteelle om det. Jeg har ikke noget imod at fortselle
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Besvarelse 2b - Struktur

Nu taler vi om, hvordan din procedure normalt er, nar du dikterer, for at du kan fastholde
seetningen i hukommelsen indtil det bliver en seetning pa pc'en.

Hvis jeg kun mangler et ord, men kan resten af saetningen, sé vil jeg tage det ord lige for det
ord jeg ikke kan, og indtale sammen med ordet. | stedet for, at det bliver hele saetningen
igen.

Hvis jeg har en rigtig god szetning, sa indtaler jeg den, sa jeg ikke kommer til at glemme den.

Der er forskel pa hvordan M retter. | forhold til om det er en lang eller kort tekst, der skal
produceres. Jo kortere svaret er, des mere grundig i retteprocessen. Korte tekster rettes
med det samme. Med laengere tekster dikterer hun laengere afsnit for at huske alt det hun vil
skrive.

Afsnit laves, nar jeg ikke kan skrive mere om et emne, sé laver jeg en afrunding, og séa bliver
det et afsnit. Det giver ogsa mere overblik og ger det mere overskueligt.
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