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Naturfaglig laeseundervisning for elever i leesevanskeligheder
Leeseundervisning ind i fysiklokalet.

Undervisning i leeseforstaelse og laesestrategier har igennem de senere ar haft hgj prioritet i de danske
skoler. Videnssamfundets stigende krav til fleksible laesestrategier, ssmmenholdt med PISA rapporternes
noget dystre billeder af danske elevers laesekundskaber har for alvor sat fokus pa at opkvalificere
leeseundervisningen. Pa samme made har den naturfaglige undervisning ogsa vaeret i fokus, da elevernes
fravalg af de naturvidenskabelige uddannelser bekymrer regeringen. De giver blandt andet udtryk for ”at
styrke naturfagene igennem hele uddannelseskzeden. Det vil sige fra folkeskolen over
ungdomsuddannelserne til de videregdende uddannelser. Pa folkeskoleomradet indebaerer det blandt
andet at styrke fagligheden inden for de fire naturfag i folkeskolen ”(UVM, 2010)

I mit arbejde pa en efterskole for elever i laesevanskeligheder oplever jeg at disse elevers drgmme og
gnsker ikke adskiller sig vaesentligt fra andre unge menneskers. Det er fx. drsmmen om et godt og
indholdsrigt liv, der star hgjest pa gnskesedlen. Et naturligt og stort gnske er at forbedre deres
leesefeerdigheder, sa de far mulighed for at deltage i ungdomsuddannelser pa lige fod med alle andre unge
mennesker. Eleverne mgder pa den ene side op med et stort gnske om at blive bedre til at lsese, mens de
pa den anden side ogsa ofte mgder op med en bagage fyldt af darlige laeseoplevelser.

Hvor laeseundervisningen traditionelt har veeret knyttet til danskfaget og dermed veeret en opgave for
dansklaereren er laeseundervisningen nu blevet en opgave for hele faggruppen. Tilegnelse af lsesestrategier
er eksplicit naevnt i de enkelte fags faelles mal, hvor det i slutmal for fysik efter 9. klasse under punktet
”Arbejdsmader og tankegange” hedder at elven skal udvikle kundskaber der saetter dem i stand til at.
"laese, forstd og vurdere faglige tekster” (Faelles mal Fysik/ Kemi, 2009)

At undervise i fysikfaglige laesestrategier er med andre ord en del af fysikleererens ansvarsomrade. Det at
leese og forsta en informationstaet fysiktekst stiller andre krav til elevens leesekompetencer, end en
fortzellende tekst i dansk gg@r. ”Skal vi optimere bgrnenes laesekompetencer, er det hele teamets ansvar -
fysiklaereren har ansvar for at laere dem at laese fysiktekster, natur- og tekniklaereren for at lsere dem at
leese natur- og tekniktekster osv. ” (Blilow-Olsen, i publikationen; Lyst til faglig laesning, Biblioteksstyrelsen,
2006)

Udfordringen i arbejdet med elever i laesevanskeligheder bliver sdledes at fa enderne til at na sammen, at
hjeelpe eleverne med at udvikle hensigtsmaessige strategier som ruster dem til mgdet med
ungdomsuddannelserne. Faelles mal er mal for alle elever i den danske grundskole, ogsa for elever i
leesevanskeligheder.

Ligesom konventionelle laesere, ma anvende forskellige laesestrategier i mgdet med forskellige teksttyper,
ma eleverne i lesevanskeligheder ogsa tilegne sig passende strategier. At udvikle gode laesestrategier er
selvsagt en stor udfordring for disse elever, men ikke desto mindre en opgave vi leerer ma tage pa os. Med
udgangspunkt i videnssamfundets krav om fleksible laesestrategier og regeringens gnske om flere
naturfaglige studenter, gnsker jeg med nedenstaende problemstilling at saette fokus pa hvilke udfordringer
og muligheder dette kraever af elever i laesevanskeligheder.
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Problemformulering
Hvordan kvalificerer vi laeseundervisningen i naturfagene for elever i laesevanskeligheder, sdledes at
eleverne bliver kompetente fagtekstslaesere.

Metodeafsnit
Til at belyse problemformuleringen har jeg valgt at dele opgaven op i tre hovedafsnit omhandlende
leeseforstaelse, multimodale tekster og laesemotivation.

| opgavens f@rste afsnit gnsker jeg at saette fokus pa, hvilke udfordringer eleven i laesevanskeligheder
seettes over for i mgdet med naturfaglige tekster. Med udgangspunkt i Carsten Elbros definition af
leesebegrebet og hvilke vanskeligheder eleven i laesevanskeligheder oplever i mgdet med skriftsproget,
gnsker jeg at koncentrere mit fokusomrade til at omhandle laeseforstaelse af naturfaglige tekster. | mit
arbejde med elever i lesevanskeligheder tager jeg udgangspunkt i et inkluderende lsesebegreb (Holmgaard,
Saaby Jensen, 2008), hvilket jeg kort vil argumentere for ud fra rapporten, ”Pc-laesning, Ordblindhed og it-
hjeelpemidler” af Erik Arendal, Bent Saabye Jensen og Ase Brandt. For at fa en forstaelse af hvilke
komponenter laeseforstaelse bestar af, har jeg valgt at benytte Ivar Bratens definition af laeseforstaelse.
Afslutningsvis og som afsaet til andet afsnit om naturfaglige tekster vil jeg se naeermere pa sammenhange
mellem ordforrad og laeseforstaelse. Til at belyse dette benytter jeg Anna Steenberg Gellerts artikel,
”Forholdet mellem ordforrad og laeseforstaelse”. Her vil jeg kigge naermere pa mulige forklaringer pa
elevernes forstaelses vanskeligheder i mgdet med naturfaglige tekster.

| mgdet med tekster generelt og fagtekster i seerdeleshed stilles pc laeseren overfor en raekke udfordringer
og valg, som adskiller sig markant fra konventionelle laesere. Da computeren er elevens afkodningsveaerktgj,
ligger der flere aktive valg og handlinger mellem teksten og elevens forarbejdningsproces. Disse
udfordringer vil jeg stille skarpt pa i afsnittet “Laesebegrebet set i en naturfaglig kontekst,” hvor jeg vil kigge
naermere pa hvilke kompetencer man ma mestrer for at opna leeseforstaelse af fagtekster, og hvor disse
kompetencer yderligere udfordres som pc laeser. Eva Maagerg og Elise Seip Tgnnessens bog,” At Laese i alle
fag” vil danne baggrund for afsnittet. M@det med naturfaglige tekster er ogsa mgdet med multimodale
tekster. Til at belyse modalitetsbegrebets betydning for fagtekster og hvilke udfordringer eleven i
lesevanskeligheder her szettes over for, vil jeg stgtte mig til Ivar Bratens;” laeseforstaelse, leesning i
videnssamfundet- teori og praksis”. | forlaeengelse heraf vil jeg ud fra V@L-modellen, beskrevet af Elisabeth
Arnbak, komme med konkrete forslag til at arbejde med naturfaglige tekster.

| afsnittet, “Lyst og motivation til faglig laesning”, vil jeg med udgangspunkt i de oplevelser elever i
vanskeligheder mgder, stille skarpt pa elevernes motivation og lyst til faglig leesning. Med afsaet i
”Laesedidaktik — efter den f@rste leeseundervisning” af Astrid Roe, vil jeg saledes se pa hvilke faktorer som
pavirker elevernes motivation. | artiklen laesemotivation og motiverende lazeseundervisning, bliver der givet
konkrete bud pa aktiviteter som kan styrke elevernes laeselyst blandt andet i arbejdet med
undervisningsprogrammet; ”Begrebsorienteret laeseundervisning” (beskrevet af @istein Anmarkerud og Ivar
Braten og oversat af Torben Christiansen, laeselyst og lering, 2010 ). Dette fglges op med eksempler fra
artiklen: "Overse ikke drengenes store appetit pa faglig laesning!” (Inger Lise Moos, 2006)
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Pclaesere, elever i laesevanskeligheder

At lese naturfaglige tekster er selvsagt en udfordring for elever i laesevanskeligheder, ligesom al anden
lzesning er en udfordring for denne elevgruppe. Elever i laesevanskeligheder vil i denne opgave defineres
som normalt begavede elever med skrive — og laesevanskeligheder, en elevgruppe der er kendetegnet ved
svaere afkodnings vanskeligheder, herunder ordblinde elever. Ifglge Elbro kendetegnes denne gruppe
elever ved at have “markante vanskeligheder med at laere at bruge skriftens lyd princip. Disse
vanskeligheder fgrer til besvaer med at tilegne sig sikker og hurtig ordafkodning, som igen fgrer til
begraenset laeseforstaelse.” (Elbro, 2007, 5.72)

Set ud fra et naturfagligt stasted hvor naturfaglige leesekompetencer kan forstas som evnen til at laese og
forsta fagtekster, jf. OECD's definition af laesebegrebet som vaerende, ”...evnen til at forstd, bruge og
reflektere over skrevne tekster for at opnd sine mal, at udvikle sin viden og sit potentiale og deltage i
samfundet.” (Maagerg og Tennesen,2009, s. 17) vil det vaere af stor betydning at elever i
lesevanskeligheder, kompenseres for afkodning, saledes at de kan samle energien om at forsta teksten. |
naturfaglig leesning stilles der store krav til laeserens evne til at “forstd, bruge og reflektere”, alene pa
baggrund af det faktum at eleven her prasenteres for en raekke fagudtryk og fagtermer som knytter sig
specifikt til faget og som eleven sjaldent mgder i hverdagen (lbid, 2009, s.88).

Med stgtte fra kompensatoriske IT hjaelpemidler, vil eleven kunne afkode alderssvarende tekster og
hermed som udgangspunkt, tage del i alderssvarende undervisning. Dette tydeligggres med fglgende citat
fra projekt “pc-laesning Ordblindhed og IT-hjaelpemidler”; ” Nar ordblinde far oplaest kortere tekster af en
computerstemme, far de som pc-laesere umiddelbart adgang til tekstens indhold og forstar det laeste”
(Arendal, Saaby Jensen og Brandt, 2010, s.7) Projektet giver eksempler pa hvordan ordblinde elever i
uddannelse oplever hvordan it-stgtten giver ggede muligheder for at tilegne sig fagligt stof ved at : ..”vaere
forberedt til timerne samt en stgrre faglig fordybelse og forstaelse af teksterne navnes af flere som vigtige
faktorer. Et stort flertal mener, at de lettere har kunnet overkomme lszesemangden, og at de har faet en
bedre eksamen med anvendelse af it-stgtte”(lbid, s.7)

Erik Arendal, Bent Saabye Jensen og Ase Brandt konkluderer saledes at effekten ved anvendelse af
kompensatoriske hjelpemidler er markant.(lbid) Ud fra dette perspektiv veelger jeg at praecisere faglig
leesning for elever i laesevanskeligheder til: PC laesning af faglige tekster for elever i leesevanskeligheder.

Afkodning med kompensatoriske hjalpemidler giver eleven i laesevanskeligheder adgang til et naturfagligt
tekstunivers som ellers ville vaere et lukket land. Et tekstunivers hvor forstaelse af indholdet i teksten bliver
det essentielle og samtidig den store udfordring. Leeseforstaelse er ifglge Braten en kompleks sammensat
stgrrelse, som indeholder en reekke komponenter, der hver isaer bidrager til en samlet forstaelse (Braten
2008, s.47) Ivar Braten definerer saledes leeseforstaelse som; “det at uddrage og skabe mening ved at
undersgge og interagere med en skrevet tekst.” (Ibid, s.47). Dette stiller krav til laeserens evne til at drage
konklusioner, som gar ud over tekstens bogstavlige mening. Udover afkodningskompetencen fordrer
leeseforstaelse saledes en reekke mundtlige og sproglige kompetencer sasom sproglig bevidsthed,
ordforrad, grammatisk viden og verbal hukommelse. (lbid, s. 57) For en del af vores elever i
lesevanskeligheder er det kendetegnende, at de ogsa oplever vanskeligheder med sprogforstaelse, hvilket
med andre ord vil sige, at de har; “sammensatte sproglige vanskeligheder i laesning.” (Elbro, 2007, s.70)
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| arbejdet med naturfaglige tekster bliver manglende sprogforstaelse seerligt tydeligt, da eleverne her
mgder fagspecifikke ord og fagterminologier som netop knytter sig til det specifikke fag. Ord og begreber
som ikke naturligt indgar som del af daglig tale. Elevernes evne og muligheder for at skabe sammenhang
og forstaelse af det laeste, er af stor betydning for elevens mulighed for at tilegne sig nyt stof, ”Hvis en elev
virkelig skal laere noget af det han eller hun laeser, pd en made som ggr, at eleven kan bruge det leeste i nye
sammenhange, er det ngdvendigt, at information fra teksten smeltes sammen med det, eleven ved om
indholdet fra tidligere. Kun nar dette finder sted, kan det laeste fgre til dyb forstaelse og problemlgsning i
nye situationer.” (Kintsch 1998, i Braten 2008, s. 63)

Ordforrad og laeseforstaelse

At lzese og forsta naturfaglige tekster stiller med andre ord krav til elevens viden om emnet og hermed ogsa
viden om fagets sprogbrug. Anna Gellert har beskaftiget sig med forholdet mellem ordforrad og
leeseforstaelse (Gellert 2007). Hun opstiller saledes fire hypoteser, som samlet giver et bud pa arsags —
virknings forholdet mellem ordforrad og laeseforstaelse.

Ordkendskab = |a=seforstaelse

Ordkendskab
Viden
Leeseforstaelse

Leesning ———p  Ordkendskab

Ordforrad
Evne til at leere fra konteksten
Leeseforstaelse

(Gellert, 2007)

De fire hypoteser beskriver, hvordan et relevant ordkendskab, viden om emnet, elevens generelle laese
vaner og evnen til at laese fra konteksten, tilsammen er med til at danne grundlag for laeseforstaelse.

| naturfaglige tekster szettes disse kompetencer konstant pa prgve. Som tidligere naevnt stgder eleverne
her pa en reekke fagord og fagbegreber som eleverne sjeldent stgder pa i deres dagligdag. Ord som
ozonlag, molekyler og svovldioxid, er ord som naturligt indgar i et fysikemne om forbreending og
luftforurening, men samtidig ord som sjeeldent optraeder i elevernes daglige sprogbrug. Elever i
leesevanskeligheder som pa grund af deres vanskeligheder ikke har oparbejdet gode lzesevaner og som
felge heraf ikke har udviklet et passende ordkendskab, udfordres voldsomt i mgdet med de naturfaglige
tekster. Eleverne mangler ofte bade bredde og dybde i sproget, hvilket betyder at eleverne ofte ikke kender
sa mange fagord, og de fagord, de kender kan de have lidt eller begraenset forstaelse af. En udfordring vi
som undervisere ma vaere os meget bevidste om, og som betyder, at vi ma bestraebe os pa at praesentere
nye ord og begreber i et passende omfang for eleverne, saledes at eleven motiveres til laesning af
fagteksten, og at de ikke oplever opgaven sa voldsom at de helt mister lysten til at lzese. Bliver hullet
mellem elevernes sprogforstaelse og fagtekstens ordlyd for stor risikerer vi, at de forsgger at undga at leese,

og dermed risikerer de at ende i det Gellert betegner som “en ond cirkel” hvor de vil forsgge at undga
leesning hvilket yderligt vil bidrage til at de ikke udvikler et alderssvarende ordforrad, hvilket igen medvirker

til at begraense elevernes leeselyst. (Gellert, 2007, s.5)

Ud over forstaelse pa ordniveau af naturfaglige tekster. Har viden om emnet, samt evnen til at laese fra
konteksten ogsa stor indflydelse pa elevernes mulighed for at opna leeseforstaelse. Elevernes forforstaelse
og viden om emnet fgr leesningen medfgrer, at nye ord kan saettes ind i en allerede eksisterende
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sammenhaeng. Disse faktorer vil jeg komme naermere ind pa i naeste afsnit, hvor jeg ud fra fagteksters
opbygning vil kigge pa hvilke laesestrategier disse tekster fordre.

Lasebegrebet set i en naturfaglig kontekst.

Om at lzese og forsta naturfaglige tekster og PC lzeseres mgde med multimodale tekster
Informationstaethed, multimodale tekster og ggede krav til selektiv laesning er blot nogle af de udfordringer
den faglige laeser ma forholde sig til i mgdet med naturfaglige tekster. Dette g@r sig geeldende hvad enten
man er konventionel laeser eller pc laeser. At laese og forsta faglige tekster stiller krav til leeserens evne til at
finde og uddrage vaesentlige informationer i teksten. Vi laeser faglige tekster for at laere noget nyt og
sjeeldent for at hygge laese. At kunne forsta naturfaglige tekster, bruge og reflektere over dem (jf. OECDs
lesebegreb) fordre saledes ikke ngdvendigvis at teksten ma laeses fra start til slut.

Naturfagstekster er ofte en kombination af flere modaliteter, tekster, billeder, modeller mm. Modaliteter
der til sammen skal formidle et givet stofomrade. Disse modaliteter stiller krav til lseserens laesestrategier,
da det er op til den enkelte laeser at planlagge sin vej igennem teksten. Et billede eller en model kan ofte
sige mere end et tekststykke. Hvor den konventionelle laeser lader gjnene afsgge teksten, billederne og
modellerne, udfordres pc laeseren yderligere, da det visuelle indtryk skal styre musens bevaegelse for
dernaest at markere og trykke play pa cd ord. Denne gvelse gentages for hver gang laesningen skal finde
sted.

Som underviser til elever i leesevanskeligheder spgrger jeg nogen gange spgrgsmalet til mine elever;
hvordan de vil i laese en given tekst? Eleverne vil komme med forskellige bud pa leesestrategier og en del vil
sige at de laeser overskriften fgrst og derefter kigger pa billeder og illustrationer mm. | praksis oplever jeg
dog, at mange af eleverne vaelger at anvende "marker alt strategien” de markere hele teksten, lade Carsten
eller Per laese op og herefter bebude, at nu har de laest teksten, hvilket de vel delvist har ret i. Cd ord har
afkodet teksten, og de har lyttet til teksten. Fgrste del af laesebegrebet er opfyldt, men hvad med
forstdelsen? En af udfordringerne i at undervise elever i laesevanskeligheder ma derfor vaere at give eleven
mulighed for at tilegne sig hensigtsmaessige laesestrategier, saledes at eleven ikke passivt lader
ordstrsmmen passere igennem grerne. Kunsten at finde en hensigtsmaessig og laerende lasesti gennem
fagteksten kreever andet og mere end blot at trykke play pa cd ord.

Laesestrategier og kunsten at finde den rgde trad i multimodale tekster
Naturfaglige tekster kendetegnes ved deres staerke brug af tekniske begreber og deres specifikke
fagterminologi, hvor tekst, illustrationer, tabeller og billeder i et feellesskab er med til at formidle emnets
budskab. For at kunne forsta og skabe sammenhaeng i fagteksternes multimodale struktur ma vi som laeser
af disse tekster forsgge at keede de enkelte delelementer sammen til et feelles hele. En made at skabe
sammenhaeng p3, i naturfaglige tekster er gennem inddeling i kategorier, hvor over- og undergrupper
kaades sammen (Maagerg og Tgnnesen, 2009, 5.88).

At lzese og forsta fagtekster stiller med andre ord krav til at PC laeserens aktive deltagelse i laeseprocessen
og at leeseren Igbende gennem laeseprocessen stiller spgrgsmal til egen forstaelse af teksten. En eksplicit
undervisning i leeseforstaelse vil kunne kvalificere elever i laesevanskeligheders laeseproces. | det fglgende
eksempel vil jeg med udgangspunkt i ”V@L-modellen” (Arnbak, 2008, 5.96) komme med et bud pa en
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struktureret laeseundervisning i fysiktimen. | arbejdet med V@L-modellen finder jeg det hensigtsmaessigt at
anvende en reciprok og ” begrebsorienteret lseseundervisning” (Braten, 2008, s.258 og 270) i afsnittet Lyst
og motivation til faglig leesning vil jeg komme naermere ind begrebsorienteret undervisning.

Laseundervisning ind i fysiklokalet
| arbejdet med emnet forbraending og luftforurening i fysik 9 kl. vil arbejdet med V@L-modellen
eksempelvis forberede eleven pa mgdet med fagtekstens informationstaette og fagtekniske form.

Atmosfzeren zndrer sig Luftforurening

(NY PRISMA fysik kemi, 2007)

V@L-modellen gar ud pa at dele leesningen op i tre afdelinger. En fgr laesningsdel hvor eleverne skal
forholde sig til, hvad de allerede ved om emnet, her forbraending og luftforurening. Dette arbejde kan
forega enkeltvis, i mindre grupper og samlet pa klassen. Det er her vigtigt, at leereren stgtter og sg@ger at
uddybe og udfordre i et dialogisk samspil med eleverne (reciprok). Malet er at eleverne virkeligt far dbnet
op for de indre skuffer som kan have noget med forbraending og luftforurening at ggre.

Naeste trin er spgrgsmalet, hvad gnsker jeg at vide? At forholde sig spgrgende til en fagtekst, skaerper
opmeerksomheden til laesningen. Igen er det afggrende at laereren er aktiv udfordrende pa spgrgsmalet.
Det vil ikke veere sveert at forestille sig at nogle elever ikke har de store gnsker i at vide noget om
luftforurening.

Efter teksten er laest fglges der op pa klassen ud fra spgrgsmalet, hvad har jeg laert? Igennem hele arbejdet
med teksten er det saledes vigtigt at eleven aktivt forholder sig til egen laering. Dette stg@ttes af laereren
igennem kvalificerende samtaler.

Nedenstaende skema kan anvendes som arbejdsskabelon for eleverne. Inden laesningen udfyldes kolonnen,
”Hvad ved jeg allerede” osv. | arbejdet med de tre spgrgsmal vil eleven i lesevanskeligheder veere stgttet af
en overskuelig struktur, ligesom muligheden for at benytte andre medier end skriftsproget vil lette
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arbejdet. Eksempelvis kan billeder og andre visuelle udtryk indga, ligesom eleven kan indtale lydfiler eller
linke til korte filmklip eller animationer, som dakker elevens tanker.

Hvad ved jeg allerede? Hvad gnsker jeg at vide? Hvad har jeg leert?
Vv 0] L

(Arnbak, 2008, s. 96)

De to sider pa foregaende side fra Ny Prisma 9 fysik kemi illustrerer hvorledes tekst, billeder og tabeller,
stiller krav til leeserens kompetencer og evner til at leese forskellige modaliteter og keede disse
informationer til et faelles hele. Som illustreret oven for vil arbejdet med V@L- modellen skaerpe
opmarksomheden pa det faglige emne som behandles. | selve laeseprocessen udfordres eleven ikke kun pa
viden om emnet og kendskab pa ordniveau, men ogsa i hgj grad pa evnen til at laese og udlede vigtige
informationer af de enkelte modaliteter.

At lzese og forsta naturfaglige tekster stiller saledes krav til elevernes metakognitive laesestrategier, hvilket
vil sige evnen til Ipbende at vurdere og reflektere over det lzeste. Noget af det der kendertegner leesesvage
elever er netop manglende refleksive kompetencer, hvilket betyder at de bliver passive laesere. (Roe, 2010,
s.62) Eleverne ma bevidstggres om, hvordan de forskellige modaliteter i fagteksterne leeses, og hvorledes
de forskellige modaliteter i fagteksten spiller sammen, saledes at eleven oparbejder en intertekstuel
leesekompetence (Braten 2008, s.174) ”En dygtig leeser skal nemlig ikke bare kunne forsta enkelte tekster
og informationskilder isoleret; han eller hun skal ogsa kunne evaluere trovaerdigheden af forskellige typer
kildemateriale og binde denne mangfoldighed af tekster sammen til en helhedsforstaelse af bestemte
temaer.” (Braten, 2008, s.173)

Konkret kunne en gang klippearbejde pa computeren tydeligggre kompleksiteten i teksten. Ved eksplicit at
"klippe” tekster og billeder fra hinanden, far eleverne mulighed for helt konkret at forholde sig til den
enkelte modalitet og vurdere hvilke informationer der kan traekkes ud af eksempelvis billederne. De to fysik
sider fra Ny Prisma kan saledes deles op i overskrift, billeder, billedtekst, tabeller og brgdtekst, se naste
side. Jeg har valgt at medtage to sider for at illustrerer vigtigheden i at forholde sig til mere end en side af
gangen.
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De vesentligste drsager til menneskeskabt luft-
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Transport S S danner syrer, hvilket igen skaber syreregn.

1 en benzinmotor forbreendes benzin under dannelse

af kuldioxid. CO; and. Desuden dannes en lille

smule nitrogenox NO,"er.

(NY PRISMA fysik kemi, 2007, udsat for saks)

Ved konkret at modellere en lasesti for eleverne far eleverne mulighed for at skabe struktur i
leeseprocessen af naturfaglige tekster. Nar strukturen er skabt, kan fokus rette sig mod forstaelse af de
enkelte kilder, og hvad der indvirker pa kildernes trovaerdighed. (Braten, 2008, s 183)

| arbejdet med at forsta og vurdere de enkelte kilder, og deres betydning for helhedsforstaelsen, stilles der
igen krav til elevens begrebsforstaelse og elevens intertekstuelle kompetencer, hvilket kreever en klar og
tydelig undervisning fra laereren, saledes at eleven oplever sammenhang. ”Strategiundervisning der sigter
mod forstaelse af multiple tekster, bgr leegge szerlig vaegt pa intertekstuelle strategier, det vil sige
strategier, som kan bidrage til at knytte forbindelser mellem information fra flere tekster.” ( Braten 2008,
s.193).

Ved at tage udgangspunkt i V@L-modellen i en reciprok leeseundervisning, hvor der eksplicit undervises i
intertekstuelle strategier og hvorledes der dannes inferens, vil eleverne fa mulighed for at tilegne sig
hensigtsmaessige leesestrategier i laesning af fagtekster.

At laeseforstaelse er andet og mere end at tillaere sig gavnlige strategier, skal der ikke herske tvivl om. Som
naevnt i beskrivelsen af V@L- modellen er det gnskeligt, at eleven aktivt forholder sig til, hvad eleven gnsker
at lzere, og som beskrevet kan det indimellem vaere vanskeligt for eleven i laesevanskeligheder at forholde
sig til at skulle gnske at lzere noget om eksempelvis forbraending og luftforurening. Udfordringen at skabe
motivation hos eleven vil saledes vaere et kardinalpunkt i undervisningen i faglig laesning for elever i

leesevanskeligheder.
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Lyst og motivation til faglig leesning
Topmotiverede elever der bare tager fra, laeser en naturfaglig tekst, forholder sig kritisk til den, mestre
intertekstuelle laesestrategier og slar de ord op de ikke forstar.

Er det gnsketaenkning eller et realistisk mal i arbejdet med faglig laesning for elever i leesevanskeligheder?
Fzelles for vores elevgruppe er, at de er topmotiveret for at blive bedre til at laese. Et andet falles traek er
desvaerre ogsa, at mange af vores elever har haft sd mange darlige leeseoplevelser, at de pa trods af, at de
er motiverede for at lzere at laese, har mistet gnisten og troen pa egne evner til at laere. Ved individuelle
samtaler i forbindelse med skolestart spgrger vi vores elever. ”I hvilken situation leerer du bedst?” Hvortil
mange svarer: "Hvis jeg sidder sammen med en voksen, eller hvis jeg har en voksen taet pa, som jeg lige kan

III

spgrge, hvis jeg er i tvivl.” Eleverne giver tydeligt udtryk for manglende tro pa sig selv, ofte i udtalelser,

som: "Det kan jeg ikke, jeg er jo ordblind”.

Elevernes udtalelser kommer til at sta i kontrast til deres egentlige gnske om at blive bedre til at laese.
Astrid Roe beskriver, hvordan en positiv selvopfattelse har stor indflydelse pa chancen for at opleve succes,
hvilket giver mod og lyst til at kaste sig ud i vanskeligere tekster og udfordringer. ”Pa den made kommer de
ind i en god cirkel, som vil ggre dem til stadig bedre leesere.” (Roe, 2010, s57) Tilsvarende har elever med
darlige lzesekompetencer og darlige selvopfattelser, risiko for at ende i en ond cirkel, som kan resultere i at
eleven helt mister mod og lyst til at laese. Selvopfattelse kan ses som en blandt seks centrale faktorer, som
pavirker elevernes motivation i leeringssituationer.(lbid, s.55)

e Positive holdninger til leering

e Selvopfattelse, det vil blandt andet sige at tro pa succes eller at frygte for fiasko
e Klare mal for, hvad der skal lzeres, og hvorfor det skal laeres

e Egen deltagelse i leeringsprocessen

e Stgtte fra laereren og fra andre elever

e Personlige erfaringer og kundskaber

Elever i lesevanskeligheder udfordres pa flere af ovenstaende faktorer. Som naevnt har de ofte en darlig
selvopfattelse som fglge af darlige laeseerfaringer. Derudover oplever vi, at eleverne har vanskeligt ved at
have overblik over egen leeringsproces, hvilket medfgre, at de har vanskeligt ved at overvage egen lasning
og forholde sig aktivt og kritisk under laeseprocessen, jf. manglende metakognitive leesestrategier.

En af de helt store udfordringer i at arbejde med elever i leesevanskeligheder ligger netop i at fa eleverne til
at tro pa sig selv og egne evner. Netop elevernes ringe forventninger til egne mestringsmal kan virke
demotiverende for at kaste sig ud i laesning af faglige tekster.

| arbejdet med at skabe motivation og lyst til faglig laesning vil en klar og tydelig struktur stgtte eleverne og
give eleverne mulighed for at overskue laeseprocessen. Et arbejde med at skabe laesefremmende
motivationelle komponenter (@istein Anmarkrud og Ivar Braten, Laeesemotivation og motiverende
leeseundervisning, oversat af Torben Christiansen, Madsbjerg og Lund, 2010 s. 27) kunne tage
udgangspunkt i undervisningsprogrammet ”"Begrebsorienteret laeseundervisning” BLU, (lbid, s. 31)
Programmet opsaetter ni kendetegn pa et klassevaerelse med engagerede lasere.
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Leering- og kundskabsmal Praktiske erfaringer Elevautonomi

Klare og tydelige kundskabsmal, hvor Fagligt stof skal opleves som relevant Elevernes reelle valg muligheder inden for et
elevernes selvformulerede spgrgsmal giver i forhold til elevernes virkelighed naermere defineret omrade

retning for laesningen.

Interessante tekster Samarbejdserklaering

/ Struktureret gruppearbejde

Bogpakke indeholdende kvalitets tekster, med god

tekstbinding og kohaerens E ngage rede

Strategiundervisning I aesere Ros og belgnning

. o . / Anerkendende og kvalificerende ros
Eksplicit undervisning i laesestrategier

] Laererinvolvering
Evaluering
Autentiske leerer, der tgr give eleverne reel
Som redskab til at blive bevidst om egen mestring medindflydelse

(BLU, frit efter: @istein Anmarkrud og Ivar Braten, Laesemotivation og motiverende lseseundervisning,
oversat af Torben Christiansen)

At skabe engagerede og motiverede elever stiller krav til en engageret og naervaerende laerer, ligesom
undervisningsmaterialet ma vaere meningsfuldt og relevant for eleverne. Ideen om at give eleverne
medindflydelse pa valg af tekster, bakkes op af Inger Lise Moos. | artiklen, "Overse ikke drengenes lyst til
faglig leesning” (Moos, 2006), argumenterer hun for at udnytte elevernes umiddelbare lyst og nysgerrighed.
Frem for at tage udgangspunkt i lzerebogen vil det veere befordrende for eleverne at tage udgangspunkt i
det, der virkelig optager dem og lade dem ”levere varen — og sa kan du szette fagudtrykkene pa.” som hun
siger. Det gennemgaende tema i artiklen, “at bevare drengens laeselyst for faglig laesning”, giver stof til
eftertanke. Laeselysten har med andre ord vaeret der ogsa hos elever i leesevanskeligheder, da de ligesom
de fleste andre bgrn som vokser op i et skriftsprogligt samfund har et naturligt gnske om at laere at laese. At
genfinde eller bevare lysten til faglig leesning kan ifglge Moos motiveres gennem medier og tekster som
taler i et sprog eleverne kan forholde sig til, eleverne er vant til at bevaege sig rundt pa nettet, ligesom de er
vant til forholde sig til komplicerede spil og en udnyttelse af disse kompetencer vil bringe eleven aktivt pa
banen. At tage udgangspunkt i elevernes verden flytter ikke ansvaret fra laererens skuldre. Tvaertimod stiller
det store krav til lzererens overblik og evne til at vurdere og vejlede elevernes valg samt at kunne knytte
relevante fagtermer og begreber til teksterne.
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Konklusion

Sigtet med denne opgave har vaeret at satte fokus pa hvilke udfordringer elever i laesevanskeligheder
meder i arbejdet med naturfaglige tekster. Leeseundervisningen af elever i laesevanskeligheder ma tage
udgangspunkt i en anerkendelse af disse vanskeligheder og tilrettelaegges pa en made sa de ruster eleverne
bedst muligt til videre uddannelse og til et liv i videnssamfundets kompleksitet. Dette har jeg undersggt ud
fra problemformuleringen; ”Hvordan kvalificerer vi laeseundervisningen i naturfagene for elever i
laesevanskeligheder, sdledes at eleverne bliver kompetente fagtekstslaesere?”

| opgaven har jeg saledes forsggt at give et billede af hvilke opmaerksomhedsfelter en sadan kvalificering
ma indebaere. Som udgangspunkt vil det veere af afggrende betydning, at elever i leesevanskeligheder
kompenseres for deres afkodningsvanskeligheder ved hjaelp af it kompenserende hjlpemidler. Ligesa
tydeligt er det, at evnen til at udvikle gode pc laesestrategier af naturfaglige tekster kraever stor
opmarksomhed og eksplicit tilrettelagte undervisningsforlgb, hvor eleverne konkret guides gennem
teksterne.

At tilretteleegge og anvende hensigtsmaessige leesestrategier i mgdet med naturfaglige tekster, handler
blandt andet om at finde den r@de trad og tilrettelaegge en fornuftig leesesti gennem fagtekstens
multimodale univers. En sadan laesesti kan eksemplificeres ved konkret at “klippe” de enkelte modaliteter
ud af teksten og efterfglgende sortere og kategorisere dem, efter hvilke informationer man kan laese ud af
dem. Igennem en reciprok undervisning hvor samtalen er i fokus, og hvor lereren helt konkret modellerer

III

leesestien, vil eleverne i laesevanskeligheder saledes stifte kendskab til alternativer til “marker alt”

strategien.

| arbejdet med en faglig tekst vil V@L-modellen ligeledes medvirke til at fastholde og stgtte eleverne i
forstdelsesprocessen. Ved at anvende modellens skabelon vil eleverne have mulighed for at fastholde viden
og erfaringer fra teksten. Anvendelse af konkrete og eksplicitte metoder stgtter saledes eleverne i
lesevanskeligheder til at oparbejde hensigtsmaessige laesestrategier.

Elevernes lyst og motivation til at laese naturfaglige tekster er naturligvis grundlaeggende egenskaber for at
opna laeseforstaelse. At stgtte elever i laesevanskeligheder til at blive engagerede og motiverede fagteksts-
laesere stiller store krav til underviserens tilgang til eleverne. Undervisningsprogrammet BLU kommer med
konkrete bud pa hvordan der bevidst kan arbejdes med at skabe engagerede laesere.

At kvalificere laeseundervisningen i naturfagene for elever i laesevanskeligheder, er saledes en kompleks
stgrrelse, som kraever indsigt i elevernes vanskeligheder, bevidsthed om fagteksternes struktur, eksplicit
undervisning af laesestrategier og en anerkendende tilgang til eleverne.
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