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AT GORE DET VANSKELIGE

TILGANGELIGT

LITTERATURUNDERVISNING FOR ELEVER MED LASEVANSKELIGHEDER

PETER ANDERSEN, BORK HAVN EFTERSKOLE

KATRINE LARSEN, BORK HAVN EFTERSKOLE

Der skal hjeelp til at laese mellem linjerne og hjeelp til at lave falgeslutninger, ndr elever
med laesevanskeligheder giver sig i kast med litteraturen. Ofte synes teksterne sveert
tilgaengelige og uoverskuelige, men med fokus pa leesestrategier kan eleverne hjaelpes til

at knaekke forstdelseskoden.

Litteraturen kan sa mange ting; kan saette sa mange perspektiver pa tilveerelsen og
forstaelsen af denne. Litteraturen kan spejle vores liv og give os nuancer og
udfordringer, genkendelighed eller overraskelser. Men for nogen er adgangen til
litteraturen besvaeret af laesevanskeligheder. Disse laesevanskeligheder ggr, at teksten
forbliver fremmed og uforstaelig, og dette betyder, at disse elever aldrig kommer til at
fgle ejerskab over tekstens indhold. At laeseren oplever at have svag eller ingen kontrol
over egen laesning, gar at motivationen og lysten til at mestre laesningen kan forsvinde.
En gaengs litteraturundervisning laegger ofte op til, at eleven fgrst laeser teksten og
dernaest begyndes arbejdet omkring forstaelse, indhold og opbygning. Pa denne made
underviser mange laerere, og metoden er brugt gennem mange ar. Man taenkte, at nar
lesekoden fgrst var knaekket, kom forstaelsen helt af sig selv, mens man laeste
(Brudholm, 2002). Nye mader at teenke laeseforstaelsen p3, flytter dog fokus andre
steder hen i arbejdet. Der er fornyet enighed om, at litteraturundervisningen ma bygges
anderledes op; der ma laeges meget stgrre vaegt pa arbejdet fgr og under
litteraturleesningen (Brudholm, 2002). Spgrgsmalet bliver derfor for os, hvorledes en
litteraturundervisning, med seerligt henblik pa leeseforstaelsen, kan tilrettelaegges og

udfgres med fokus pa elever med laese- og stave-vanskeligheder?
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Vi skriver denne artikel som laerere pa en ordblindeefterskole. Der findes pa landsplan
21 ordblindeefterskoler, hvis malgruppe er normalbegavede unge med
lesevanskeligheder. P4 Bork Havn Efterskole er der 97 elever, der alle er visiteret af PPR
til at hgre under netop denne gruppe. Dette vil sige, at der er konstateret
vanskeligheder med lzesning og stavning ud fra test, og at alle eleverne derfor kan drage
nytte af specialundervisning.

At undervise pa ordblindefterskole giver mulighed for at tilrettelaegge en undervisning,
der malretter sig mod elevernes styrker og udfordringer. P4 Bork havn Efterskole
inddeles eleverne pa hver argang efter niveau i dansk. Ved skolestart testes eleverne og
derefter laves sma hold, der niveaumaessigt er forholdsvis homogene. Der testes i

laesning, bade afkodning og forstaelse og i stavning.

Denne artikel vil forsgge at indkredse karakteristika ved elever med laesevanskeligheder,
dernaest saette fokus pa teorien omkring laesning og lseseundervisning. Her bruges
seerligt Holmgaard til at belyse elevers egne opfattelser af at have leesevanskeligheder.
Derudover bruges Elbro og Braten til den mere grundlaeggende laeseteori.

Ydermere fortaelles der om og analyseres pa, et undervisningsforlgb i litteratur for
elever med laesevanskeligheder, hvor eleverne efterfglgende interviewes og det
empiriske materiale behandles. Forlgbet tager udgangspunkt i en reciprok metode, her
med udgangspunkt i Finnemann Schultz, samt brug af Merete Brudholms model for

laesning. Slutteligt konkluderes pa forlgbet og dets fglger.

Vi arbejder ud fra et konstruktivistisk syn pa laering, og dermed ogsa et konstruktivistisk
syn pa litteraturpaedagogikken. Dette betyder, at leeringen opstar i mgdet mellem
eleven, leereren og teksten. Laeringen bliver summen af alle vores samlede historier,
vores forhandsviden og vores evne til at udfylde de tomme huller i teksten.

“Laeseren bliver pd denne mdde medskaber af teksten, og det sker i hgj grad, fordi
teksten ikke forklarer alt for laeseren, men rummer tomme pladser, steder, som laeseren
selv skal fylde ud. PG denne made bliver lzeseren ganske automatisk meddigtende.”

(Sarensen in Laesefrugter s. 83)

Hvis vi som laerere vil sikre gode rum for laering, ma eleven selv veere med til at
konstruere sin viden. Vi ma skabe muligheder for at eleverne opgver egne strategier, og

sa korrigere og stgtte disse, sa eleverne oplever dem som effektive. (Frost, 2003)
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NAR LASNINGEN IKKE LYKKES

Skelnen mellem laesevanskeligheder og ordblindhed er en tilbagevendende diskussion.
Vi forholder os i denne artikel ikke til diskussionen, men veaelger begrebet
lesevanskelighed, der defineres relationelt pa fglgende made: Et misforhold mellem
feerdigheder og forventninger (Elbro, 2007). Altsa en sociologisk ramme, der fortzeller, at
med de forventninger vi i Danmark har til leesefaerdigheder, mgder denne gruppe af
elever store udfordringer, fordi de ikke kan honorere forventningerne. En
lesevanskelighed, der begraenser den enkelte i sin dagligdag og i sin personlige

udvikling.

Der findes ikke en enkel arsagsforklaring, nar man vil undersgge, hvorfor nogle har
laesevanskeligheder. Arsagerne til laesevanskeligheder er ikke en enkel formel. Der er sa
mange komplekse handlinger i gang under laesningen, sa vanskelighederne kan laegge
mange steder. Der er arsager bade i sproglig adfzerd, i hjernens muligheder for at styre
adfaerden og i den genetiske kode og de sociale betingelser for udviklingen af hjernen
(Elbro, 2007). Der ses desuden en skaevdeling i kgn indenfor laesevanskeligheder; flere
drenge end piger oplever problemer indenfor dette felt. Heller ikke dette har man
kunnet finde det endegyldige svar pa (Elbro, 2007). | denne artikel kommer vi ikke
arsagerne narmere end dette, men medbringer denne viden om kompleksiteten videre

i vores undervisning af eleverne.

pub.uvm.dk

Kendetegnende for elever med laesevanskeligheder er, at de ofte kommer fra en
skolegang, hvor de har haft sveert ved at fglge undervisningens niveau. En stor gruppe af

eleverne har modtaget specialundervisning enten i eller udenfor klassen. Aase
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Holmgaard, der har skrevet en ph. d. om elever med laesevanskeligheder, har i sin
afhandling den vigtige pointe, at for elever med laesevanskeligheder er det primaere
problem ikke mgdet mellem eleven og teksten, men oplevelsen af at veere anderledes i
forhold til “de andre bgrn”. At fgle sig sat udenfor fllesskabet, fordi de "ikke kan fglge
med”. Det er ogsa pa denne made, at eleverne selv bliver bevidste om deres
vanskeligheder; ved at spejle sig i de andre og opdage, at de andre er hurtigere

(Holmgaard, 2007).

For alle mennesker er det vigtigt at have en oplevelse af at mestre tilveerelsen. Men er
noget sveert eller uoverskueligt, kan man omga problemet ved at udvikle
mestringsstrategier, der bringer én vaek fra udfordringen; altsa udvikle
uhensigtsmaessige mestringsstrategier. Dette opleves ofte hos elever med
lesevanskeligheder, fordi de har fundet udveje ud af de svaere situationer i
undervisningen. Strategierne kan ga ud pa lange toiletbes@g, computerproblemer,
melde sig syg eller indga i konflikt, sa tiden gar med dette. Nar elever mgder en tekst, de
ikke forstar, er det naerliggende at lade vaere med at laese den eller pd anden made
undga den. Strategierne gar ud pa at beskytte sig mod smerte og nederlag, og betyder
ofte, at eleven fgler sig afmaegtig og ude af stand til at handle. Opgaven bliver for
leereren at identificere elevens strategier, og er de uhensigtsmaessige eller ligefrem
destruktive, ma eleven have hjzlp til at finde andre handlemuligheder, andre strategier.
Oplevelsen af at kunne mestre livet, indebzerer positive mgder med livets udfordringer
og oplevelsen af at have indflydelse og muligheder. (Metner og Storgard, 2007)
(Serensen, 2010)

“Ndr vi som professionelle skal intervenere i forhold til et menneskes uhensigtsmeessige
mestringsstrategi(er), er den f@rste betingelse, at vi forstar adfeerden som en mestring -
og ikke som en problemadfzerd. Vi skal anerkende, at personen anvender dén form for

strategi.” (Metner og Storgdrd, 2007)

Teet sammen med laesevanskeligheder hgrer motivation eller manglen pa samme. Har
man mange gange lgbet panden mod muren i forhold til laesning, kan det vaere svaert at
motivere sig selv eller at blive motiveret til at deltage aktivt i ens egen skolegang. Denne
udfordring stiller krav til undervisningen, fordi elever med laesevanskeligheder ofte, nar
de nar de zeldste klasser, har opgivet laesningen og isaer forstaelsen. Man motiveres af at
lykkes og netop denne fglelse af at lykkes, har eleverne ikke opnaet og dette baerer
elevernes selvforstaelse preeg af (Braten, 2008). lvar Braten, professor i psykologi og

paedagogik ved Oslo Universitet, bruger begrebet indre motivation, der bruges om det at
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leese af lyst; laese fordi man har brug for informationer eller har lyst gget viden. Denne
indre motivation er ofte fraveerende hos elever med laesevanskeligheder. Der lzeses ikke
frivilligt, men for at tilfredsstille leerere, foraeldre etc. Braten laegger seerligt veegt pa tre
vigtige komponenter, nar man skal arbejde med gget leesemotivation: Hjzelp til gget
feerdigheder og redskaber, en tilpasset svaerhedsgrad og en selvstaendig tilbagemelding,
der ikke lsegger veegt pa sammenligning med andre (Braten, 2008).

Ogsa det at komme pa en ordblindeefterskole, kan vaere en hjalp for eleverne:

“Et feellesskab med andre bgrn og unge med lzesevanskeligheder beskrives imidlertid
som den vesentligste form for kompensation for den komplekse relation mellem
laesevanskeligheder og selvtillid, idet der i sGdant et feellesskab ikke laengere eksisterer
nogen relation mellem laesevanskeligheder og den enkeltes selvtillid. | et sGdant
feellesskab kan man, fordi alle har laesevanskeligheder, helt “glemme” sine egne
vanskeligheder, og ndr relationen mellem leesevanskeligheder og selvtillid ikke laengere

eksisterer, bliver det ifglge de unge lettere at leere at laese”. (Holmgaard, 2007 p. 173)

Uanset mestring og motivation er viden om verden ofte hentet skriftligt og derfor bliver
vores fokus pa en sikker laeseforstaelse sa vigtig. Denne vil vi beskrive naermere i det

felgende.

LASEFORSTAELSE

Laesning er at genskabe et forestillingsindhold pa basis af identifikation af tekstens ord

og forhdndskendskab til tekstens begrebsverden. (Elbro, 2006)

Det blev i mange ar diskuteret, hvorledes bgrn egentlig laerte at laese. Diskussionen gik
blandt andet pa om afkodningen skete lyd for lyd, bogstav for bogstav (bottom-up) eller
om afkodningen skete ved hjalp af ordbilleder, kontekst og forhandsviden (top-down)
(Elbro, 2006). Nu hersker der efterhanden bred enighed om blandt forskere, at den gode
leseundervisning tager dele fra begge metoder og at alle mennesker, uanset
leseniveau, afkoder ved hjaelp af de helt sma enkeltdele. Selv meget habile laesere
afkoder hvert ord de mgder, om end med forskellig hastighed. Det er saerdeles
veldokumenteret, at lydmetoden er bedre end alle andre metoder i
begynderundervisningen. Der hersker desuden handfast viden om, at jo mere

underviseren ved om laesning, des stgrre er elevernes udbytte. (Elbro, 2006)

“Grunnleggende ordavkoding spiller utvilsomt en viktig rolle for leseforstdelsen, men like

viktige er komponenter pd hgyere nivder, ikke minst gjelder dette leserens forkunnskaper
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om tekstens innhold. Disse komponentene pd henholdsvis bunnen (avkoding av
enkeltord) og toppen (kunnskaper om innhold) virker trolig sammen og inn pd hverandre

ndr leseren forsgker a forsta en bestemt tekst.(Brdten, 2007)

Men én ting er at kunne afkode, sa bogstaverne bliver til lyde, der bliver til ord. Noget
helt andet er at forsta det afkodede. Altsa giver det laeste mening eller er det bare trykte
ord. Undersggelser viser, at elever sagtens kan vaere dygtige afkodere uden overhovedet

at forsta meningen eller budskabet i det laeste (Gellert, 2007)

Derfor lzener vi os i denne artikel op ad Carsten Elbros definition pa leesefaerdighed, der
tilgodeser bade afkodning og laeseforstaelse. Laesning er altsa afkodning gange

|seseforstaelse.

Leesefeerdighed

Sprogforstaelse Afkodning

Efter Elbro, 2007

Det er her vigtigt at understrege, at der ikke er en reekkefglge i de to kategorier, men de
forudsaetter hinanden. Man afkoder ikke f@rst, for derefter at forsta (Brudholm, 2002).
Denne artikels hovedfokus er sprogforstaelsen, altsa hvorledes leesefaerdigheden og
leeseforstaelsen gges ved et szerligt fokus pa sprogforstaelsen.

Leeseforstaelse kan defineres pa fglgende made:

“Laeseforstdelse kan defineres som det at uddrage og skabe mening ved at undersgge og
interagere med skrevet tekst. PG den ene side drejer det sig altsG om at uddrage eller
frembringe den mening, som teksten formidler — det vil sige en tekstnaer forstdelse — og
pd den anden side drejer det sig om at skabe mening ved at drage konklusioner, som gar
ud over tekstens bogstavelige mening. Laeseforstdelse er en kompleks proces.” (Brdten,

2008 p. 47)
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For elever med laesevanskeligheder, gar forstaelsen af teksten ofte tabt, fordi der bruges
sa meget energi pa afkodning. Eleven opnar derfor aldrig den centrale meningsskabende

funktion. Mange forskellige dele spiller ind pa denne forstaelse eller manglen pa samme.

Herunder skitseres de mest gaeengse problematikker elever med laesevanskeligheder
mgder. Vi tager udgangspunkt i Merete Brudholms model for laesning som
meningsskabende funktion. Modellen (efter Linnea Ehri, 1995) sammenfatter flere
delelementer i laesning. En interaktiv leesemodel, der viser, at laesning er et samspil
mellem en raekke kundskabsomrader (Brudholm, 2002). Szerligt fremhaeves 4 punkter og

andre teoretikere inddrages.

Viden om
verden

Viden om sprog:

= syntaks metabevidsthed
=semantik

*pragmatik

Den centrale
meningsskabende
funktion

Videnom / hukommelse for
tekster ‘ tekst

BoEstoeivd Ordkendskab:

kendskab =ordbilleder
=ordforrad

Efter Brudholm, 2002

VERDEN, TEKSTER, HUKOMMELSE OG METABEVIDSTHED

Cd-ord, programmet der kan hgjtlaese og komme med ordforslag, kompenserer for
mange af de svagheder eleverne har i forbindelse med afkodningen af tekster. Men cd-
ord kan ikke afhjzelpe de vanskeligheder, der er i forbindelse med sprogforstaelsen.
Viden om verden er afggrende for laeserens forforstaelse af den laeste tekst. Hvis der

ingen viden er om det pagaeldende emne, vil laeseforstaelsen blive ringe og mangelfuld.
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Derfor har eleverne med laesevanskeligheder typisk lav viden om forskellige emner, fordi
de laeser sa forholdsvis lidt. Til viden om verden hgrer ligeledes evnen til at danne
inferens, altsa drage fglgeslutninger. Derfor er leereren ngdt til i saerlig grad at udstyre

eleverne med viden om de pagaldende emner.

Genrekendskab er endnu en vigtig forudsaetning for at kunne have en god
leseforstaelse. Ved hjaelp af kendskab til genrer skal man vaelge sin laesestrategi. Der er
stor forskel pa den strategi, der skal bruges ved laesning af en telefonbog og en roman.
Genren kan fortaelle laeseren noget om leesemetode, og laesehastighed og ogsa noget
om, hvad man kan forvente at finde i teksten. Igen traekkes der her pa elevernes
forforstaelse for teksten; altsa om de kan kende de forskellige genrer fra hinanden.
(Arnbak 2008). Viden om tekster er i denne sammenhaeng vigtig, da elevernes fgrste
umiddelbare mgde med teksten anslar, hvilke forventninger de med rette kan sidde
med, hvilken kommunikativ fremstilling, der skal laeses, samt hvilken laesestrategi, der vil

veere mest hensigtsmaessig at benytte.

Et andet punkt pa Brudholms model er metabevidsthed. Ved metabevidsthed forstas
leserens egen opmaerksomhed pa det, hun laeser. Det vigtigste er i denne
sammenhang, hvad laseren ggr, nar hun ikke forstar det, hun leeser. Metabevidsthed
handler om, at eleven er bevidst om, at flere strategier kan anvendes, og herved opna et

stprre udbytte af teksten.

Det er ofte mellem linjerne i litteraturen at selve tekstens budskab star. For eleverne
med laesevanskeligheder er det at laese mellem linjerne en meget sveer disciplin. Det er
mellem linjerne, man drager fglgeslutninger; altsa laver inferens. Eleven kan ikke
udnytte konteksten til at uddrage tekstens betydning. For at skabe inferenser ma man
traekke pa sin forhandsviden, og enten kan den aktuelle forhandsviden veaere fravaerende
eller elever med laesevanskeligheder kan traekke pa den forkerte forhandsviden; altsa
drage de forkerte slutninger (Elbro, 2007). En made at imgdekomme denne udfordring
er ved at ggre eleverne mere aktive fgr laesningen, hvilket vi vender tilbage til senere i

artiklen.

Elever med laesevanskeligheder har ofte lzest mindre og mgdt feerre tekster end mange
elever uden laesevanskeligheder, og derfor er deres ordforrad ikke sa veludbygget.
Netop ordforradet g@r tekster mere forstaelige og udbygger igen ordforradet. Derfor er
elever med laesevanskeligheder i en dobbeltklemme her, fordi de far sveert ved

overhovedet at udbygge ordforradet. Deres smalle ordforrad ger flere tekster
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utilgeengelige og fordi teksterne er utilgaengelige har de ikke muligheden for at gge

deres ordforrad. (Arnbak, 2008) (Klint Petersen, 2008)

Ogsa hukommelsen spiller ind pa forstaelsen af tekster. Hukommelsen deles op i tre
dele: 1. korttidshukommelse, 2. arbejdshukommelse og 3. langtidshukommelse. Det er
korttidshukommelsen, der ggr, at elever kan skabe mening fra ord til ord ved at huske
det laeste. | arbejdshukommelsen opbevares meningen af det laeste, mens
langtidshukommelsen gerne skulle traekke pa alt tidligere lzerte og derved seette det
leeste i en stgrre forstaelsesramme (Braten, 2008). Meget tyder p3a, at elever med
lesevanskeligheder kan have problemer med netop de forskellige hukommelser.
Korttidshukommelsen kan have sveert ved at huske fra ord til ord, saetning til seetning,
fordi der bruges meget energi pa afkodningen. Arbejdshukommelsen traekker pa
inferenser i teksten, der som tidligere naevnt er endnu en udfordring, mens langtids-
hukommelsen traekker pa den viden om verden, der for elever med disse vanskeligheder

er sa sveer at fa greb om. (Elbro, 2007) (Arnbak, 2008)

Disse vanskeligheder ggr tilsammen, at undervisningen ma veere rettet mod at afhjaelpe
netop disse udfordringer ved elever med laesevanskeligheder. Et andet fokus ma vaere
pa elevernes naermeste udviklingszone. Vi vil her kort skitsere Vygotskys tanker om

dette.

AT SKULLE STA LIDT PA TAER

Zonen for naermeste udvikling defineres som forskellen mellem niveauet for opgaver,
som en elev kan klare ved hjzelp af en voksens vejledning eller i samarbejde med
dygtigere kammerater og niveauet for opgaver, eleven kan klare ved egen hjzlp.

(Tgnnes Hansen, 1999)

Zonen for naermeste udvikling er som begreb blevet anvendt i mange forskellige
sammenhange indenfor de sidste mange ar. Gennem de allerede eksisterende
feellesskaber mg@des elever med mange faelles tanker og et falles erfaringsgrundlag,
saledes at man som laerer i en gennemsnitlig klasse ikke behgver at undervise 12 elever
pa 12 forskellige mader. | praksis bgr der ifglge Vygotskys kognitive teori findes
grupperinger i klassen, der kan undervises pa samme niveau, hvor undervisningen ligger
indenfor zonen for neermeste udvikling for alle eleverne i gruppen. For lzereren skal
undervisningen saledes kun differentieres til eksempelvis 4-5 forskellige grupper i

klassen. Det geelder ligeledes for metoden reciprok, at gruppen skal sammensaettes
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homogent. | den reciprokke metodik, der nedenstaende skitseres, angives det, hvor

vigtig relationen mellem laerer og elev er, og hvorledes den kan udvikles.

AT UNDERVISE MED ET SAZRLIGT FOKUS

Klassen i vores undervisningsforlgb har 14 elever, der alle skal prgve kraefter med
Folkeskolens Afgangsprgve til sommer. Alle vore elever er it-kompenserede, hvilket
betyder, at de har muligheden for at fa laest alle tekster hgjt med programmet Cd-ord,
hvorfor afkodningsdelen ikke far stor fylde hverken i denne artikel eller undervisningen
bag artiklen.

Vivil i litteraturforlgbet introducere eleverne for den reciprokke metodik og vaere
saerligt opmaerksom pa punkterne i Merete Brudholms laasemodel. Eleverne skal laese

flere forskellige noveller og arbejde med forskellige strategier i forskellige situationer.

En vaesentlig del ved undervisningsforlgbet, handler om at eleverne skal beskrive

forskellen pa at leese fgr og efter denne nye metode er blevet introduceret.

Reciprokundervisningen kom til verden i et forsgg pa at afhjalpe elever med darlig
leseforstaelse. Metoden skulle ggre eleverne bedre til at huske teksters indhold, men
skulle ogsa lzere eleverne at blive opmaerksom pa egne strategier. Palinscar og Brown
kom frem til 4 helt centrale strategier, der kan give udslag i en god laeseforstaelse: 1.
Opsummering, 2. at stille spgrgsmal, 3. opklaring og 4. forudantagelse. Siden er det
blevet til 5 strategier, da ”at konkludere” er kommet til.

Opsummeringen skal lzere eleven at skille det relevante fra det mindre relevante i
teksten, spgrgsmalene skal det samme plus teste elevernes egen forstaelse af teksten.
Opklaring handler om at lave strategier for den manglende forstaelse, mens
forudantagelsen handler om de antagelser om teksten man ggr sig ud fra tekstens
udseende, opbygning etc. (Andreassen in Braten, 2008). Pointen er, at alle 5 centrale
strategier aktiverer laeseren og derved undgas den passive undervisning, der kun
underbygger en svag laeseforstaelse. Aktiv og gensidig undervisning forudseetter dialog,
bade i elev-lzerer-relationen og elev-elev-relationen.

Teet sammen med reciprokundervisningen hgrer begrebet modellering. Det er vigtigt for
elever med laesevanskeligheder og maske ogsa for de elever, der ikke har
vanskeligheder, at lzereren er meget tydelig i sin instruktion. Sa tydelig, at laereren
faktisk viser, hvad opgaven gar ud pa. (Finnemann Schultz 2008).

At modellere i undervisningen gar ud p3, at leereren viser eleven hvorledes der pa en
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hensigtsmaessig made kan mestres en opgave. Meningen med modelleret undervisning
er at leereren lzrer eleverne, ved at bruge egen person som model, hvorledes fejl kan
rettes og hvordan forskellige strategier med fordel kan anvendes.

“Hvis du er god til at vise eleverne, hvordan du arbejder med en tekst, kan eleverne
gradvist overtage modelleringen, og de kan fungere som laerere i gruppe arbejde eller i
makkerpar. Mdlet er, at den viste brug af en strategi skal blive elevernes egne

integrerede arbejdsredskaber” (Finnemann Schultz 2008).

Det szrlige ved metoden, er at reciprok er god til at synligggre og overdrage forskellige
relevante strategier trinvist til eleverne, vi haber herved, at de elever der undervises i
denne metode, udstyres anderledes til selvstaendig laesning, hvilket afslutningsvis
klarlzegges via interview med eleverne. Som tidligere skrevet, vil der i forlgbet vaere
seerligt fokus pa fire af grenene i Brudholms interaktive lsesemodel, udover
genrekendskab, i modellen viden om tekster, er det vigtigt at eleverne far viden om den
verden teksten foregar i. Litteraturundervisningen til elever med laesevanskeligheder

kraever herved en sarlig introduktion, hver gang et nyt emne praesenteres.

At forudsige

At forudsige en teksts indhold, inden teksten laeses, er fgrste leeringsstrategi i
reciprokmetoden. Eleven kan tilegnes strategien ved, at vi, hvilket er geeldende ved
samtlige strategier, modellerer metoden for eleverne. Konkret g@res dette ved, at
eleverne far en tekst udleveret, som er meget let tilgaengelig, en opskrift, udelukkende
med fokus pa grafisk information, dvs. at bogstaver erstattes med et gennemgaende
tegn, kun opstillingen er tilbage. Herefter demonstrerer vi, hvorledes vi forudsiger noget
om tekstens indhold. Ved forudsigelsen, er det os, der teenker hgjt, ud fra de enheder
eleven senere skal blive opmaerksomme pa3; eksempelvis, titel, emne, grafiske
kendetegn, nggleord, associationer, og forestillingsbilleder. Fgrste gang
reciprokmetoden afprgves, udleveres en tekst til eleverne, samt et strategiskema. Ved
brug af teksten og ved vores hjalp, bliver eleverne opmaerksomme p3, at en del kan
forudsiges ud fra de grafiske kendetegn. Pa trods af at genren er ret tilgaengelig, kan der
dog opsta tvivl. Eleverne kommer med flere gode bud pa, hvad genren er, eksempelvis
en dagsorden til et foreeldremgde, hvilket er en parallelgenre til opskrifter.
Forudsigelsen af en tekst afprgves nu, efter samme metode pa en parallelgenre til
selvstaendig laesning, en novelle. Ved forudsigelse af denne genre, vil vii modelleringen

benytte flere punkter i forudsigelsen end de grafiske kendetegn. Vi vil via titlen kunne
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teenke hgjt i forudsigelsen af handlingen. Grafiske kendetegn og nggleord i tekstens
begyndelse kan ligeledes indikere noget om handlingen, vi modellerer til sidst det billede
der er dannet af teksten ved gennemgang af punkterne til forudsigelse af tekstens
indhold. En vaesentlig del i den reciprokke metode, er at eleverne overtager lzererrollen
pa et tidspunkt i undervisningen. Eleverne far nu i tre grupper udleveret novellen
"Tennis” af Kim Fupz Aakeson. Novellen er udstyret med grafiske kendetegn, en
informerende titel, som fortzeller noget om handlingen, og om et emne som eleverne

har forhandskendskab til.

At vise vejen over i naermeste udviklingszone, er en progressiv proces, som laereren skal
veere opmaerksom pa. Den beskriver, hvordan eleverne gradvist overtager
undervisningen. Malet er, at den bevidste brug af en strategi, skal blive elevernes egne.
Vi skal stgtte og vejlede efter vores instruktion er gennemfgrt, og eleverne afprgver
herefter metoden i grupper. Hvis det lykkedes os at vise eleverne, hvordan vi bruger

denne strategi fornuftigt, vil eleverne kunne overtage modelleringen i grupperne.

Ved denne lektions afslutning, er det elevernes egen proces, der er vigtig. De skal nu i de
tre forskellige grupper demonstrere, at der er tilegnet en ny strategi til at forudsige
noget om teksterne. Derfor fremlaegger eleverne, hvad de ud fra den udleverede novelle
er i stand til at forudsige om tekstens indhold. Forudsigelserne viser sig at vaere
forskellige. Buddene pa, hvad handlingen drejer sig om varierer meget, men faelles for
grupperne er, at de har et realistisk bud pa handlingen, og at eleverne nu glaeder sig til
at laese for at se om forudsigelsen holder. Der opstar hurtigt en diskussion pa klassen
om, hvorfor den ene forudsigelse er mere korrekt end de andre. Eleverne opnar, uanset
deres forudsigelse, en fornemmelse af at lykkes. Eleverne er pa dette tidspunkt i

forlgbet seerdeles motiverede og modtagelige inden det videre forlgb.

AT OPKLARE

Vi fortsaetter med den opklarende strategi, som er en hjaelp til eleverne, nar de stgder
pa ord, saetninger eller afsnit de ikke forstar. Den opklarende strategi er en hjalp til,
hvad der kan ggres for at opklare disse forhindringer. Eleverne skal ved denne strategi
lere at blive der i teksten, hvor det er vanskeligt. Strategien er meget vanskelig for vores
elever. Det er her, der for alvor skal brydes et mgnster, som er indarbejdet dybt i
eleverne, nemlig at blive et svaert sted i teksten, og ved hjalp at en strategi opklare,
hvad der egentlig star. Vi bruger en anden novelle "Frels mig fra de velmenende” af
Steen Langstrup i modelleringen, og vi leeser et stykke op, som vi ved vil volde eleverne

store problemer ved selvstaendig laesning. Vi leeser hgjt med fejl, leeser saetninger flere
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gange, hvor vi laeser svaere ord forskelligt og modellerer herved, hvor stor betydning
enkelt ord har. Vi bruger vores elektroniske ordbog og far sveere ord laest hgjt ved hjzelp
af cd-ord, vi analyserer de enkelte ord for at modellere betydningen af ord som ”"han/
hun”, og "den/det”, betydningsfulde ord i teksten som eleverne kan bruge til stille
spargsmal til teksten, spgrge “Hvem eller hvad handler det her om”. Modelleringen
fungerer, fordi vi ved, hvilke steder i teksten, der er gode at modellere pa.

Strategien handler ogsad om at bruge omgivelserne til hjaelp med opklaringen, i denne
sammenhaeng lererne eller gruppen, som nu skal prgve strategien pa deres egen tekst.
Eleverne skal finde et afsnit som volder problemer, og vise resten af klassen hvordan

problemet blev Igst.
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AT KONKLUDERE

Tredje strategi i den reciprokke metode er at konkludere undervejs i laesningen.
Strategien er szerlig veerdifuld, hvad hukommelsen for det lzeste angar, og hermed
meget vaerdifuld for elever med laesevanskeligheder. Vi modellerer ved hgjtlaesning pa
egen tekst, hvorledes en tekst kan inddeles, vi laeser et afsnit og taenker hgjlydt over,
hvad det vigtigste i teksten er. Kan vi finde en enkelt linje, der sammenfatter det laeste,
og hgijt stiller vi de spgrgsmal eleverne skal finde svar pa eksempelvis: Hvem handler det
om? Hvad sker der? Hvorndr sker der noget? Hvor foregdr det henne? Hvorfor sker lige
preecist dette? Hvordan kan det veere? Man har fundet, at en strategi, hvor eleverne skal
forklare sammenhange i teksten, fgrer til bedre forstaelse og bedre hukommelse, fordi
strategien kraever, at eleven har en hgj grad af opmaerksomhed og bevidsthed.

(Andreassen in Braten, 2008)

Strategien er vanskelig, og efter modelleringen, inden eleverne skal arbejde med egen

tekst, er det vigtigt at gentage modelleringen flere gange forskellige steder i teksten. Det
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er vigtigt at finde frem til hele satninger som konklusioner, og ikke blot stikord, da

saetningerne skal bruges i naeste strategi.
At stille spgrgsmal

Fjerde strategi i den reciprokke metodik, er at stille spgrgsmal til teksten. Denne strategi
er seerlig vigtig, nar det geelder om at leere eleverne at danne inferens. Spgrgsmalene
stilles til de konklusioner vi og eleverne har udarbejdet.

| fjerde strategi, drages bl.a. konklusionerne til vores tekst, “Frels mig fra de
velmenende; ” Rikke er pa stoffer”, og “Rikke er sammen med Mikkel”. Konklusionerne
er vigtige, nar det gaelder om huske handlingen i teksten. Spgrgsmalene, der kommer til
at lyde: “Hvorfor er Rikke pa stoffer? "og “Hvorfor er Rikke sammen med Mikkel?”
Spgrgsmalene findes der ikke direkte svar pa i teksten, det er op til eleverne at danne
denne fglgeslutning, der knytter sig til sp@rgsmalene. Vi modellerer igen svarene,
kommer med et bud pa spgrgsmalene, og vi viser, hvad denne strategi kan bruges til, i
det her tilfeelde lzerer eleverne hovedpersonen vaesentligt bedre at kende, og
fortaellingen udvides for eleverne. Strategien ”at stille spgrgsmal”, afsluttes med at
eleverne stiller spgrgsmal til deres egne konklusioner, og modellerer pa skift for resten

af holdet.
At resumere

Femte og sidste strategi i den reciprokke metodik, er “at resumere”. At resumere er ikke
blot at skrive en kort genfortaelling. Det vigtige ved denne strategi er, at eleverne
overvejer, hvilket kommunikativt sammenspil de netop har veeret en del af. Eleverne har
fundet de konklusioner, som forfatteren har fortalt, og de spgrgsmal, som er vigtige, er
blevet stillet. Teksten har maske forandret elevernes holdning til et emne eller en
problemstilling efter denne metode at arbejde med tekster pa. Vi modellerer, hvordan
vores novelle “Frels mig fra de velmenende”, har forandret nogle af vores holdninger, og
vores made se anderledes pa verden end tidligere. At resumere, er ligeledes holdningen

til, at nogen prgver at @ndre eksisterende meninger.
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ELEVERNES EGNE OPLEVELSER

Afslutningsvis laeser eleverne novellen ”N3, men sa fuck det” af Steen Langstrup.
Eleverne skal laese novellen med brug af de strategier, som netop er tilegnet.
Efterfglgende svarer eleverne pa spgrgsmal der handler om effekten af at laese med
brug af de fem strategier. Vi har udvalgt tre besvarelser, en fra hver gruppe, til brug af
en vurdering af elevernes laeseoplevelse. Spgrgsmalene til eleverne er rettet imod,
hvorledes strategierne er benyttet, og hvordan det har pavirket laesningen. Elevernes

svar er gengivet som direkte citater med hvad det medfgrer af fejl.

Som svar pa spgrgsmalet “Har det forbedret din lzesning, at du anvendte andre
strategier en du plejer”? svarer eleverne entydigt, at der har vaeret en maerkbar forskel
og fremgang. En elev svarer saledes pa spgrgsmalet: “Det med at forudsige teksten, har
givet mig en rigtig stor hjeelp for mig, og den med at opklare ord og seetninger, den
brugte jeg ogsa far at fa mere betydning i novellen, den blev meget nemer at huske og

forsta”.

En anden elev svarer saledes: “Ja, det har det rigtig meget for forstdr det hele meget
beder i noveller.ved jeg ville komme til at bruge det rigtig meget det er en go mdde at

forstad ting beder pa”.

Generelt svarer eleverne meget positivt pa spgrgsmalene om brugen af denne metode.
spgrgsmalet om hvordan eleverne vil beskrive den stgrste forskel ved leesning fgr og nu,
medfgrer ogsa spaendende svar. En elev svarer saledes: “Det blev meget sjover at lese
novele fordi jeg forstod meget mer af det hele”. En anden elev svarer saledes: “Jeg har

tit aldrig forstat noveller synts de er svaere. Nu er det sjovt og nemt.”

Eksemplerne er fremhavet, da eleverne her selv satter ord pa den effekt, vi gnsker at
opna med undervisningsforlgbet, og besvare i problemformuleringen. Elevernes svar er
praeget af motivation og selvtillid. Ellers er det interessante ved besvarelserne, at
eleverne beskriver en oplevelse, der forandrer laesningen med det samme, og som er
beskrevet efter blot et undervisningsforlgb. Konklusionen er tydelig. Eleverne beskriver
en markant forbedring ved anvendelse af de respektive leesestrategier. ” For mit
vedkommende har jeg lzert en masse positive ting jeg kan benytte mig af i fremtiden”

konkluderes der i en besvarelse.

Feelles for besvarelserne er seerlig stor begejstring for strategien “Forudsigelsen af en

tekst”. Eleverne udtrykker begejstring for hukommelsen af de laeste tekster ved
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anvendelse af strategierne. Endvidere udviser eleverne metabevidsthed, eleverne er
bevidste om, at strategierne med fordel kan anvendes fremover.

Center for Undervisning ved Kgbenhavns Universitet laver i 2002 en undersggelse, der
har til formal at se pa om genrekendskab giver strategier til en aktiv laeseforstaelse.
Undersggelsen gar kort beskrevet ud pa at eleverne undervises i to forskellige genrer,
der fungerer som modelgenrer for lignende tekster, ideen er, at de strategier eleverne
lerer, skal overfgres ved selvstandig efterfglgende laesning. Adskillelige tidligere
underspgelser peger pa forskel i udviklingen af genrekendskab ved steerke og svage
leesere, og at svage laesere af denne arsag ofte har svaert ved at finde de relevante
informationer i en tekst, den svage laeser er ikke bevidst om hvorledes lsesningen skal
tilpasses efter genren. Det saerligt interessante ved undersggelsens konklusion er, at
overfgringseffekten viste en uafthangighed mellem at veere svag eller stzerk laeser,
eleverne var efter undervisning i genrekendskab i meget hgj grad i stand til at overfgre
den nye viden ved efterfglgende selvstaendig laesning. Pa trods af at undersggelsen er
foretaget i en normal folkeskoleklasse, vurderer vi pa baggrund af konklusionen, og
tidligere naevnte definitioner og konklusioner i artiklen, at leesesvage i hgj grad har brug
for direkte undervisning i genrekendskab, med det hab at eleverne senere vil benytte

overfgrelsesstrategier ved selvstaendig laesning. (Finnemann Schultz 2008).

SET MED LARERENS @JNE

Tekster som laeses med afgangsprgve for gje, vil ofte overlade det til laeseren at danne
en meningsfuld afslutning og selv laese mellem linjerne. Viden om verden er derfor helt
central for den samlede laeseoplevelse. Viden om verden er som sadan ikke impliceret i
reciprokmetoden, men det er et udgangspunkt, der bgr inddrages ved ethvert

undervisningsforlgb til elever med laesevanskeligheder.

| undervisningen med brug af cd-ord, vurderer vi, at forudsaetningen for, at en
succesfuld laeseoplevelse kan opnas med en kombination af reciprokmetoden samt
leererens viden om Brudholms lzesemodel. Ved kendskab til reciprok metodik i
litteraturundervisning, er det vores overbevisning, at metoden stgtter eleven i grene fra
Brudholms interaktive laesemodel, som normalt er en hindring ved laesning. Der stilles
seerlige krav til litteraturundervisningen, nar eleverne har laesevanskeligheder. At
begynde laesningen af et veerk uden hjalp til forforstaelse; herunder genrekendskab,
miljg- og personkarakteristikker, handlingsforlgb etc., er en for stor mundfuld for disse

elever. Kun ved et systematisk forarbejde kan forstaelseskoden knaekkes.
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Nogle undervisningsforlgb kan vaere sa svaere for eleverne, at laereren skal starte med et
emneorienteret arbejde, udstyre eleverne med viden, inden den reciprokke metode
fungerer optimalt. Derudover ser vi tydelig sammenhang med de kompetencer eleven

udstyres med i undervisningsforlgbet, og den interaktive laesemodels grene.

Motivation og mestring er forudseetninger for at lzere nyt, og derfor ser vi det som en
stor succes, at eleverne giver udtryk for en gget selvtillid og laeselyst omkring den givne

litteratur efter forstaelsesrammen er udvidet feelles pa klassen.

Kompleksiteten i leeseforstaelsen og i laesningen i det hele taget er stor. Mange faktorer
spiller ind, og elever med laesevanskeligheder oplever ofte vanskeligheder i flere
forskellige kategorier. Det kan vaere bade i genrekendskab, hukommelse, ordforrad etc.
Der ma i undervisningen tages hensyn til de forskellige vanskeligheder ved at ga dybt i

teksterne og ved at stille sa meget forforstaelse til radighed som overhovedet muligt.

At have sveert ved at laese er en stor udfordring i disse elevers tilvaerelse. Manglende
motivation og uhensigtsmaessige mestringsstrategier gar ofte i hand i hand, men noget
tyder pa, at feellesskabet pa ordblindeefterskoler kan mindske denne fglelse af at sta

udenfor og af ikke at vaere med.

Som laerere har vi erfaret, at forlgbet fungerer bedst i helt sma grupper, pa meget sma
hold. Efterfglgende har vi afprgvet metoden i endnu mindre enheder, altsa med faerre
elever. Som tidligere naevnt i artiklen, er laesevanskeligheder en kompleks stgrrelse, der
ikke findes en entydig forklaring pa. Der skal i gruppesammensatningen tages hgjde for
en homogen gruppe, da metoden kan virke graenseoverskridende pa eleverne. Ved en
uhomogen sammensatning reagerer nogle ved melde sig ud af gruppen, og relationen
mellem selvtillid og laesevanskeligheder bliver synlig igen. Vi konkluderer endvidere, at
metoden er svaret pa det vi sgger at beskrive i artiklen, nemlig hvorledes
sprogforstaelsen kommer i fokus, og som fglge heraf forbedrer elevernes laeseforstaelse.
Den rette reciprokke metodik i litteraturundervisningen, er Igsningen pa mange af de
udfordringer i litteraturundervisningen vi som lzerere har mgdt. Vi har ofte delt

elevernes frustrationer omkring den manglende laeseforstaelse.
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SKOLENS ANDRE FAG

Denne artikels forstaelse af leesning med elever med laesevanskeligheder forholder sig
ikke kun til faget dansk. | alle skolens fag m@der eleverne tekster, der er sveert
tilgaengelige og hvor en leesevejledning ma finde sted. Nyere laerebogssystemer har ofte
et fragmenteret layout med mange bokse og figurer. Dette indtryk g@r det sveert at

veelge lasestart og raekkefglge.

Et problem vores elever ofte naevner i forbindelse med matematik, er, at de godt kan
regne stykkerne, men de kan ikke laese al den tekst, der laegger op til udregningerne. Her
er et fokus pa leeseforstaelse og maske et fokus pa anderledes opbygning af stor

betydning. Her spiler genrekendskabet igen en stor rolle.

Elever med leesevanskeligheder har svaerere end andre elever ved selv at danne
felgeslutninger, sa undervisningen i alle skolens fag, ma tage udgangspunkt i en
forforstdelse ud over det seedvanlige. Den reciprokke metodik kan anvendes og ma

udbredes til alle fag.
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Bilag 1

Interview til Peter fra elev 1

Jeg begyndte med at leese nogle fa seetninger i novellen, og kiggede pa nogle fa ord, og overskriften,
og det fik jeg en historie i hovedet om hvad novellen maske handlede om.

leg er ret sikker pa hvis jeg selv havde forstaet opgaven rigtigt, sa ville det have hjulpet mig rigtigt
meget fordi, sa ville jeg fa en historie ind i hovedet, og ville kunne forsta mere af novellen.

Af at forudsige sin tekst inden man laeser den er en rigtig god idé synes jeg.

Nar jeg kom til et ord i teksten som jeg ikke forstod, skrev jeg det ned og spurgte jeg laeren som
hvad det betyder og hvordan man udtaler det.

det var godt for mig med linjer til at huske teksten

Jeg synes det er, nemmer at man snakker om teksten i klassen, for sa far man alle elevernes
holdning til novellen, ogsa er der maske nogle af eleverne som far noget mere af vide hvis de nu har
mistet noget i novellen.

Det med at forudsige teksten, har givet mig en rigtig stor hjaelp for mig, og den med at opklare ord
og saetninger, den brugte jeg ogsa far at fa mere betydning i novellen.

Interview til Peter fra elev 2

Kiggede lidt i teksten skim lzeste den for at komme lidt ind i det og titlen. Det vat faktisk rat at
kunne forstille sig noget for man laeste og det var meget beder.

Bruget meget ordbog og laeste inden og bagefter saetningen. Det gav en anden made at forsta
nogle noveller pa fordi der var nogle ord i de bagger jeg fx har laest jeg ik forstod og bare gaet vider,
gor ikke mere.

Det var faktisk ogsa godt for sa kan man altid ga tilbage og bare lige lzese det sa har du det hele
inde i hovet eller det har jeg.

Bruget det ikke sa meget sa ved det ikke helt for forstod det ik helt hvordan det skulle ggres.

Ja det har det rigtig meget for forstar det hele meget beder i bgger og noveller o.s.v. ved jeg ville
komme til at bruge det rigtig meget det er en go made at forsta ting beder pa.
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Jeg forudser teksten pa den made. Jeg kigger lige siderne igennem og overskrifterne laeser et par linjer.

Prgver at fa et overblik over selve handlingen .

Nar der kommer et ordet jeg umiddelbart ikke kan forsta sa kigger jeg pa det, og hvis det ikke hjaelper
mig sa skriver jeg det pa min pc og for som udgangspunkt den til at leese hgjt. Og hvis jeg der efter

stadig ikke ved hvad det betyder sa ma jeg nok af kende at jeg muligvis springer ordet over.

Det var godt jeg skrev overskrifter nar jeg skulle huske teksten

Det pavirker min laesning pa den made at jeg har lettere ved at huske teksten. Og fa selve handlingen
med og forstaelsen. Sa det er helt sikkert det er noget jeg ville bruge fremover en fantastisk hjzelp for

mig.

Mit udgangspunkt er at det jo er altid godt at lzere noget nyt. og fra mit vedkommende har jeg lzert en

masse positive ting jeg kan benytte mig af i fremtiden.
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