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Indledning

| 2013 offentliggjorde OECD en undersggelse af voksnes laesefaerdigheder. Ifglge den har
hver sjette dansker mellem 16 og 65 ar sa darlige laesefaerdigheder, at de har sveert ved at
leese simple tekster og besvare enkle spgrgsmal om indholdet (Andersen, 2013).

Tal der vidner om, at vi i undervisningssammenhaeng har store udfordringer, der kalder pa
indsatser, der kan gge lzesekompetencerne hos danskerne.

| mit daglige virke som efterskolelaerer mgder jeg ordblinde? elever i overbygningen, der i
saerdeleshed oplever at veere i leesevanskeligheder, nar de stilles over for kravet om at ga til
prever. Her er man som ordblind ngdt til at forholde sig til de krav der stilles, for at kunne
afslutte en 9. eller 10. klasse. Krav der indebaerer, at der ma findes hensigtsmaessige strate-
gier for at kompensere for de manglende laesefaerdigheder.

P& ordblindeefterskolen er it og laeseteknologi? implementeret i den daglige undervisning
med brug af baerbare computere og oplaesningsprogrammet CD-ord som udgangspunkt for
leese- og skrivestgtte. Alt sammen med det mal at ’kleede de unge pad’ sa de er i stand til at
ga til folkeskolens afsluttende prgver pa lige fod med alle andre unge, og dermed uddannel-
sesduelige i forhold til deres fremtid.

Stgrstedelen af de unge pa efterskolen har keempet med at leere at leese i folkeskolen uden
at opna et aldersvarende niveau i forhold til konventionelle leesefeerdigheder. De har sale-
des i seerdeleshed keempet en kamp, hvor fokus har veeret pa afkodningsfaerdighederne i
laesningen, og mange af dem oplever derfor, at de ikke lever op til de laeseforstaelseskrav
der viser sig i overbygningen. Det massive fokus pa afkodningsdelen viser sig at have den
konsekvens, at andre vigtige komponenter i lseseforstaelsen hos de ordblinde ikke er ’kom-
met med’, heller ikke selvom lzesning med it og laeseteknologi har vaeret tilgeengelig.

Pa en ordblindeefterskole med brug af kompenserende it er det relevant at undersgge,
hvordan vi underviser i leeseforstaelse med it? Hvordan bliver man en god it-laeser?

Som ung og ordblind i overbygningen pa efterskolen, er laeseteknologi et vilkar, for at kunne
klare en fsa/fs10, da det der skal laeses, ikke kan laeses pa konventionel vis. For denne
gruppe elever, er det 'et must’, at afkodningen i laesningen stgttes af oplaesningsprogram-
mer (tekst til tale).

Det er endvidere ogsa et vilkar for den ordblinde, at selvom afkodning af tekster stgttes af
computeren, sa er der andre vanskeligheder i spil i forbindelse med laesning. Vanskeligheder
med sprogforstaelsesdelen i laeesningen, som betyder, at der skal tilegnes andre leeseforsta-
elsesstrategier med it, for at kunne forsta lange, sammenhangende og lineaere tekster, man
ogsa prasenteres for i skolesammenhang. Strategier der er anderledes end dem man bru-
ger, nar man laeser pa papir. En bevidsthed om - og indsigt i, hvornar hvilke it-laeseforstael-
sesstrategier er hensigtsmaessige og i hvilken sammenhang de med fordel kan bruges, bli-
ver derfor vigtig. Og hvilke strategier er det s3?

1 Ordblindhed, lzesevanskeligheder og dysleksi bruges her synonymt
2 Laeseteknologi, it og kompenserende it bruges her synonymt
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Man behgver blot at sgge pa materialebaser over udgivet undervisning i leeseforstaelse for
at fa et praj om det omfangsrige udbud af materialer, der netop sgger at Igfte elevernes
kompetencer i den retning. Alt sasmmen materialer der tager udgangspunkt i lseeseforstael-
sesstrategier og konventionel laesning. Leeseforstaelsesmaterialer med udgangspunkt i laes-
ning med it. Findes de?

Ovenstaende refleksioner dbner op for dette afgangsprojekts problemformulering.

Problemformulering
Hvordan kvalificeres laeseforstdelsesarbejdet for elever i leesevanskeligheder i en it-kompen-
satorisk kontekst?

Hvad fordrer leesning af skgnlitteraere, monomodale tekster sammen med kompenserende
it? Hvad gar den gode it-leeser ved laengere, sammenhangende og linezere tekster?

Hvordan kan konventionelle lzeseforstdelsesstrategier ‘oversaettes’ til en undervisning i laese-
forstdelsesstrategier med it for elever pG en ordblindeefterskole?

Metodeafsnit
Indholdet af afgangsprojektet falder i fire dele.

Under overskriften ‘Laesning - hvad er i spil’ tager jeg udgangspunkt i laeseteorier og ga@r
rede for, hvad begrebet leeseforstaelse og laesevanskeligheder daekker over. Her inddrager
jeg professor Carsten Elbro, der bidrager med et sprogvidenskabeligt syn pa leesning og lae-
sevanskeligheder. Med Aase Holmgaards forskning belyses f&enomenet leesevanskeligheder
ud fra et erfaringsperspektiv. | tillaeg til det henter jeg fra Samuelsson begrebet self-efficacy
og dets betydning i sammenhang med leesevanskeligheder.

Til at illustrere kompleksiteten og betydningen af de forskellige komponenter for at opna
leseforstaelse, inddrager jeg professor Ivar Braten, der med introduktion til begrebet lzese-
forstaelse, vaegter et udviklingspsykologisk syn pa laeseforstaelse. Med referencer til Ivar
Braten bibringer lektor i dansk, Merete Brudholm, en forskningsbaseret laesedidaktik med
udgangspunkt i et balanceret syn pa laesning, hvor den meningsskabende funktion er i cen-
trum.

Derved opnas et fundament for at tale om leeseforstaelse; laeesevanskeligheder og det, der
kendetegner den gode laeser.

Anden del af afgangsprojektet har titlen ’Digital laesning’ og har til hensigt at anskueligggre
hvad der er pa spil, nar vi taler leesning af tekster pa skeerm. Med afsaet i Bratens begrebsaf-
klaring af digitale tekster, seettes der med Brudholm spot pa laesning af de skgnlitterzere,
monomodale tekster i en skolekontekst, og hvad det kraever af laeseren. Hertil inddrages
drama som et bud pa en anden sansemodalitet i undervisningen, der kan understgtte laese-
forstaelsesarbejdet.
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Ud fra en digital leeseforstaelses-test af ordblinde elever i 10. klasse tydeligggres det, at ud-
fordringerne med at laese og forsta de monomodale tekster er stgrre end ved de multimo-
dale tekster. Med henvisning til teoretisk og empirisk forskning pointerer den norske forsker
Anne Mangen, at laesning ikke bare er en visuel og kognitiv proces, men at laesning grund-
leggende involverer kroppen, hvilket kan fa en negativ betydning for laeserens forstaelse af
tekster pa skeermen. Dette saettes i spil med en nylig udgivet dansk rapport, der dokumente-
rer en positiv effekt af it-stgtte i undervisningen.

Med udgangspunkt i de skgnlitteraere, monomodale tekster og undersggelser af elevers lae-
seforstaelse ved skaermlaesning, dbnes hermed op for afgangsprojektets tredje del.

"Hvad gér den gode it-leeser’ hedder naeste afsnit, som sgger at saette fokus pa de faktorer
der udger en god laeseforstaelse med it. Der er skrevet og sagt meget om laeseforstaelse,
men laeseforstaelse med it er et naesten uudforsket omrade. Her vil jeg afsgge konventio-
nelle laesestrategier til at finde frem til bud pa konkrete it-leesestrategier - herunder afkod-
nings- og laeseforstaelsesstrategier med it.

| dette afsnit medtager jeg empiri som udggres af udpluk af en ’think aloud’ undersggelse
samt interview af en ordblind dreng i 10. klasse. Herved lader jeg en "typisk elev’ komme
med sine inputs, mht. hvilke udfordringer der viser sig i leeseforstaelsesarbejdet med it, ba-
seret pa en kvalitativ undersggelse.

Fjerde og sidste del af afgangsprojektet kaldes ’Laeseforstaelsesarbejdet i en it-kompensa-
torisk kontekst pa Farsg Efterskole. Her vil jeg med den beskrevne teori og empiri ind-
kredse, hvad der kvalificerer laeseforstaelsesarbejdet for elever i laesevanskeligheder, som
dem vi mgder pa ordblindeefterskolen. Med Braten og Brudholms fremstilles motivationens
betydningsfulde rolle og dét at vaere metakognitiv laeser. Hermed afsluttes afgangsprojektet
med refleksioner over det, der udggr en metakognitiv it-laeser.

1. Laesning - hvad er i spil?

At lzese

Laesning vil sige at forsta skrevne meddelelser - trykte som elektroniske tekster - for at fa vi-
den eller oplevelse, og defineres som: at genskabe et forestillingsindhold pd basis af identifi-
kation af tekstens ord og forhdndskendskab til tekstens begrebsverden” (Elbro,2008 s.19).
Begreberne lesning og leeseforstaelse defineres som vaerende det samme, nemlig med det
formal, at forsta tekstens indhold.

Hvilke komponenter bestar leeseforstaelsen af?

Hovedkomponenter i laeseforstaelsen

Danmarks Radio har af flere omgange ivaerksat en licenskampagne med overskriften ”Kan
du se pointen? Eller skal jeg stave den for dig?”

Kampagnen har kgrt intensivt i medierne i perioder og gnsker at papege, at gode samfunds-
borgere har en moralsk og samfundsmaessig forpligtelse til at betale licens.
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Valget af sprogbruget i DR’s kampagne veekker til eftertanke. Man kan med rette foranledi-
ges til at udlaegge ordvalget saledes: Kan du se pointen? (laes = kan du forstd det, du ser/ha-
rer?) - eller skal jeg stave den for dig? (laes = ellers bliver jeg n@dt til at afkode det for dig!).
Altsa, hvis du ikke kan forsta budskabet, ma det betyde, at du ikke kan afkode!

Nar jeg bringer eksemplet fra DR’s kampagne ind i afsnittet om laesning, er det fordi, det
netop er interessant, hvordan en formulering som denne, er med til at bibringe et forkert
syn pa, hvad laeseforstdelse er. Man kan med rette sige, at den landsdaekkende kampagne er
med til at signalere, at der er tale om en lineaer proces, nar vi taler laesning. Hvis du ikke er
naet til det ’stadie’ hvor du kan forsta, ma det vaere fordi du ikke har faet lsert dét der med
at afkode!

Den velkendte laeseformel Laesning (L) = Afkodning (A) x Forstaelse (F) beskriver hvilke ho-
vedkomponenter laesning bestar af. Ifglge Brudholm har denne metafor for laesning i praksis
ofte medfgrt en elementvis forstaelse af leeseprocessen. Multiplikationstegnet er fejlagtigt
blevet opfattet som et additionstegn, der har faet den konsekvens, at ggre afkodningen til
undervisningens fgrste led, og forstaelsen til det efterfglgende. (Brudholm, 2011). Dette
hanger godt sammen med udlagningen af DR’s brug af retorik i forbindelse med licenskam-
pagnen.

Der er altsa ikke tale om en progression - fgrst afkodning, dernaest forstaelse. Laeseformlen
skal opfattes som en forklaring pa, hvilke faktorer der er i spil i laesning - sadledes at den ene
faktor afhaenger af den anden, hvis der skal forega laesning.

Laesning - nar det ikke "kgrer derud af’
Ud fra beskrivelsen af hovedkomponenterne i laeseformlen, vil jeg i det fglgende dykke ind i
feltet 'laesevanskeligheder’. Hvad er det, der er i spil, nar laesningen ikke 'kgrer af sig selv’?

Primaere vanskeligheder

Til at afdaekke, hvad der kan kaldes for de primaere vanskeligheder, nar vi taler laesevanske-
ligheder, inddrager jeg professor Carsten Elbros laesemodel. Han bidrager her med en over-
sigt over de vigtigste feerdigheder i laesning og de typiske vanskeligheder der opstar, nar del-
feerdigheder i laesning volder problemer (Elbro, 2007).

Lasning, i
leseforstielse |
|
Afkodning af ord J Sprogforstaelse
2 T " A TS
Beherskelse af skriftens| | Ord- og satnings- Tekstsammenhang ’
lydprincip forstaelse Passiy leser?
Ordblind? evt, Sprogvanskeligheder?
Figur 2.1 |med sammensatte
Elbros laesemodel vanskeligheder
(2007 s. 39)
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Modellen saetter fokus pa, hvordan de enkelte faerdigheder pavirker hinanden og bidrager
til, at der finder laesning - og dermed laeseforstaelse sted. Samtidig fortaeller modellen os
ogsa, hvilke delkomponenter der foranlediger laesevanskeligheder af forskellig slags. Eksem-
pelvis vanskeligheder med at beherske skriftens lydprincip afstedkommer vanskelighed med
‘ordafkodning’ og er det, der karakteriserer ordblindhed i klassisk forstand. Udtrykket ‘klas-
sisk ordblindhed’ daekker over, nar det udelukkende er vanskelighed pa ordafkodningsni-
veau, der er arsag til leesevanskeligheden.

Nu er det sadan, at det langt fra er de fleste der klassificeres som veerende ordblinde i den
rene form’. Laasevanskeligheder kan ogsa komme til udtryk som sammensatte laesevanske-
ligheder eller specifikke forstaelsesvanskeligheder, alt efter hvilke dele af laeseprocessen,
der volder problemer. Nogle oplever desuden laesevanskeligheder, fordi de som fglge af so-
ciale eller psykologiske forhold ikke har magtet at lzere at laese. Andre oplever laesevanske-
ligheder, fordi de har opmaerksomheds- eller koncentrationsvanskeligheder. Desuden befin-
der nogle sig i laesevanskeligheder, fordi de ikke har modtaget tilstreekkelig undervisning
(VOL, 2014a). Til spgrgsmalet om, hvor mange danskere der har leesevanskeligheder, findes
ikke ét svar. Antallet afhaenger af, hvilke laesekrav der stilles, og hvor godt disse laesekrav
skal vaere opfyldt (Elbro, 2007). Det fortzeller os, at leesevanskelighedsfeltet er meget kom-
plekst og kan tolkes flertydigt afhaengigt af udgangspunktet for laesningen.

Uanset om der er tale om ordblindhed eller andre former for laesevanskeligheder, kan de
primaere leesevanskeligheder siges at vaere problemet med at laese og forsta de tekster, der
forventes at kunne laeses eksempelvis i en skolekontekst. Laesevanskeligheder der beror pa
mgdet med "teksten’. Sa nar lasningen ikke 'kgrer derud af’ med en automatiseret og fly-
dende ordafkodning, kan det ses som ’flaskehalsen’, for at udvikle god lseseforstaelse. Men
meget tyder p3, at det er mere komplekst end som sa, da der er mange andre faktorer som
spiller ind, for at man kan tale om god laeseforstaelse.

Billedligt talt, kan der veere mange flaskehalse i spil, der danner ‘propper’ for laeseforstael-
sen og derfor affgder det, vi kan kalde for afledte leesevanskeligheder.

Afledte vanskeligheder
Udpluk af individuelle elev/leerer-samtaler; alle drenge i 10. klasse pa ordblindeefterskolen:
Leereren: “Hvordan opdagede du, at du ikke kunne laese?”
= Elev 1: “Ja, det var nok dengang, jeg sakkede bagud i 4.-5. klasse”
= Elev 2: “Dengang de andre bare ’kgrte derud af’..!
= Elev 3: “Da de andre bare fortsatte frem ad - og jeg stod stadig nede ved de grgnne
A-hylder”.

Fzelles for de tre eleveksempler er, at de unge opdagede deres laesevanskeligheder i relation
til de andre - nemlig klassekammeraterne. De andre kunne lzese det, der skulle lzeses, og bil-
ledeligt talt blev den ordblinde ‘overhalet’ af de andre i forsgget pa at laese teksterne. Ingen
af eleverne naevner, at de opdagede deres laesevanskeligheder i relation til tekst.

Nar jeg medtager dette lille eksempel fra min egen praksis, er det fordi jeg synes det indfan-
ger det, der kan siges at vaere de afledte vanskeligheder af laesevanskelighederne.
Opdagelsen af laesevanskeligheder sker i relation til andre mennesker. Altsa - opdagelsen af,
ikke at veere pa niveau i forhold til leeseforstaelse; at vaere med i klassen pa lige fod med de
andre og dermed en del af lzeringsfeellesskabet. En opdagelse der saetter spor i den, der har
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leesevanskeligheder i forhold til at se sig selv i skolearbejdet og for manges vedkommende i
valg af uddannelse.

Eller som Holmgaard argumenterer for i sin afhandling om laesevanskeligheder belyst gen-
nem et erfaringsperspektiv, sa placerer bgrn ikke de primaere erfaringer og oplevelser med
deres laesevanskeligheder i deres mgde med tekster. Derimod placeres de primaere erfarin-
ger med laesevanskeligheder i mgdet med andre bgrn, der kan interagere med tekster
(Holmgaard, 2007). Hvilken konsekvens har det?

Med definitionen pa ordblindhed (dysleksi) som veerende ‘markante vanskeligheder med at
leere at bruge skriftens lydprincip’ (Elbro, 2007 s.72), er der givet det forhold, at der er tale
om en indlaeringsvanskelighed. Det er sdledes ikke umuligt at lzere at lzese.

En laeselaeringsproces der tager udgangspunkt i, at man lzerer at leese ved at lzese, er kun til-
gaengelig for de bgrn, der tilegner sig leesefaerdigheder. Derfor md man konstatere, at de sid-
ste 15-20% af eleverne i folkeskolen md fors@gge at laere at laese ved at lzere det. Set i et erfa-
ringsperspektiv, fra den der har laesevanskeligheder, kan dette paradoksale forhold fa den
helt updagtede, men alvorlige konsekvens, at bgrn logisk set kan opfatte deres laesevanske-
ligheder som lzeringsvanskeligheder (Holmgaard, 2007 s.163).

Hermed dbnes op for at kunne anskue, at dét der egentlig var den primzaere vanskelighed,
nemlig mgdet med "teksten’, gar hen og bliver en sekundaer vanskelighed - set i lyset af den
grundlaeggende betydning det far for den ordblinde, at se sig selv som et individ, der har
sveert ved at laere i det hele taget. Man kan pa den made sige, at en af de afledte vanske-
ligheder af laesevanskelighederne bliver et negativt selvbillede, og for manges vedkom-
mende bliver det, den primaere vanskelighed i forhold til at skulle “deale’ med sin laesevan-
skelighed.

Dette forklarer ogsa, hvorfor mange af de unge vi mgder pa efterskolen har et lavt selvvaerd
og sveert ved at give sig i kast med at tro pa, at nu kan de.

Det hanger godt sammen med begrebet “self-efficacy’ som det er beskrevet hos Samuels-
son (Samuelsson, 2012). Begrebet self-efficacy ligger teet pa begrebet faglig selvbillede der
primaert handler om, hvordan en person opfatter sine kognitive faerdigheder. Her slas det
fast, at elever med dysleksi sandsynligvis mangler selvtillid i forhold til deres muligheder for
at opleve fremskridt i laesning og skrivning.

Det er sandsynligt, at kombinationen af tidlige, negative indlaeringsmaessige erfaringer og en
felelse af dbenlyst uoverstigelige forhindringer, som en dysleksidiagnose kan generere, kan
medfgre, at elever med dysleksi bliver mere modtagelige for fglelser af indlaert hjzlpelgs-
hed. Et forhold der menes at veaere typisk for svage laesere (ibid).

Sat ind i en efterskolekontekst for ordblinde, er det ikke blot dysleksidiagnoser der genere-
rer fglelse af indleert hjeelpelgshed. Det er i ligesa hgj grad det ikke at have faet af vide, hvad
der lige preecis er ‘'mit’ (elevens) laeseproblem, der giver problemer med selvveerdet, som
det er tilfaeldet for mange af de unge, vi mgder.

Dette er en vigtig pointe at fremdrage i forhold til mgdet med elever i overbygningen, der
nu skal til at laere at forsta tekster med it. Vigtigt at fortzelle dem hvad it og leeseteknologi
kan - og i allerhgjeste grad hvad it ikke kan - nemlig at varetage forstaelsesdelen for eleven;
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at leeseforstaelse foregar i hjernen og it blot er et vaerktgj, der kan stgtte forstaelsesarbej-
det.
Forstaelsesarbejdet forudsaetter da laeseforstaelsesstrategier der tilpasses laesning med it.

Med udgangspunkt i beskrivelsen af laesevanskeligheder, leder det mig videre til at se pa de
mange forhold, som ggr sig geeldende i forhold til laeseforstaelsen.

Forkundskabernes betydning for leeseforstaelsen

Ifglge Braten er laeseforstaelse en kompleks proces, der indeholder mange forskellige kom-
ponenter (Braten, 2008).

Som det fremgar af den tidligere beskrevne leeseformel, udggr (ord)afkodning (A) en hoved-
komponent i leeseforstaelsen, hvilket kan anskues som blot én af de mange komponenter
der er i spil, nar der skal forega laeseforstaelse. Herudover indgar en raekke andre vigtige
komponenter i leeseforstaelsen, der har forskningsmaessige belaeg for at have betydning for
en god laeseforstaelse (Brudholm, 2011).

Til at illustrere de mange forhold der gor sig geeldende, har jeg her medtaget Brudholms lze-
semodel. Den viser bdde hvilke komponenter der er i laeseforstaelsen - og at der er tale om
et samspil imellem de enkelte komponenter, nar der fokuseres pa laeseforstaelsen. Brud-
holm pointerer, at det er vaesentligt at se dem i sammenhaeng, da de indvirker pa hinanden
pa komplekse mader, samtidig med, at de virker ssmmen med den bestemte tekst, som ele-
verne arbejder med (ibid).

Komponenter i lceseforstaelsen der skal interagere og
fungel‘e pGI'G”elf (Brudholm, Akademisk Forlag 2011)
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Nar komponenten ordafkodning bliver stgttet af it og leeseteknologi, efterlader det laeseren
og it-laeseren i et laesearbejde der ngdvendigggr interaktion med viden om tekster; viden
om sprog; viden om verden; viden om egen forstaelse; viden om laeseforstaelsesstrategier
og endelig de kognitive processer (i den stiplede boks) der hgrer til under viden om inferens-
dannelse.

Alle ovennaevnte komponenter er altsa i spil og vigtige for den samlede laseforstaelse - med
eller uden it.

Jeg veelger her at dykke ind i komponenten 'viden om verden’, da den spiller en vigtig rolle i
forhold til hvad der har betydning for laeseforstaelsen. Ifglge Braten er der sandsynligvis in-
gen anden enkeltfaktor, der har sG stor betydning for, hvad personer forstdr og husker af
det, de lzeser, som de forkundskaber, de bringer med sig til teksten (Braten, 2007 s.63). | re-
lation til Brudholms laesemodel placerer forkundskaber sig i boksen ‘viden om verden’, og
giver leeseren mulighed for at traekke slutninger om - og fortolke information, som bliver
praesenteret i teksten.

For at laeseren kan forsta det lseste, skal tekstens indhold kunne relateres til laeserens ‘viden
om verden’. Brudholm bruger billedet, at tekstens indhold, eller informationer fra teksten,
har nogle ,knager" at haefte sig fast i, for at teksten kan forstas (Brudholm, 2001 s.51).

At ’viden om verden og baggrundsforstaelsen’ har sa stor betydning for, hvad laeseren kan
forsta, kan forklares ud fra forestillingen om viden som skemaer. Disse skemaer ligger lagret
i hjernen, og nar vi laeser, hentes de frem fra langtidshukommelsen og hjalper med at akti-
vere den viden vi allerede har, sa der kan skabes sammenhaeng i teksten. Denne mentale re-
ferenceramme skaber orden og overblik, nar vi tolker en situation eller indholdet i en tekst.
Man kan beskrive det som et kognitivt skema, der fungerer som laeserens organiserede vi-
den om verden (Brudholm, 2011).

Hvad kendetegner den gode laeser?
Med henblik pa at fa indkredset hvordan leeseforstaelsesarbejdet ggres egnet for eleven
med it og laeseteknologi, kigger vi i dette afsnit pa, hvad der kendetegner den gode lzser?

Nar man spgrger ordblinde elever pa efterskolen, hvordan de tror gode laesere lzeser, sa er
det ofte med et svar som ‘jamen de laeser vel bare derud af’. Et ikke uforstaeligt svar, nar
man taenker pa hvor mange tests disse elever har haft i deres skolegang, der netop maler
fejl og hastighed i laesningen. Derfor er det forstaeligt, at der ikke er langt til at drage den
slutning, at det ma veaere god laesning - nar man kan leese hurtigt og fejlfrit.

Det er endvidere en misforstaelse, at gode laesere forstar alt hvad de laeser. Derimod er
gode laesere klar over, hvornar de ikke forstar, og ved hvordan de skal ga frem for at opna
en forstaelse (Reichenberg, 2011). Dette hanger i seerdeleshed sammen med kendskab til
leeseforstaelsesstrategier.

Laeseforstaelsesstrategier

| henhold til Brudholm har udenlandsk forskning og erfaring sandsynliggjort, at leeseforsta-
else og effektive leeseforstaelsesstrategier ikke kommer af sig selv - i hvert fald ikke for alle
bgrn (Brudholm, 2011). Det samme geelder i det tilfaelde, at man stikker en elev en it-rygssek
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og forventer, at nu kan eleven laese. Elever i laesevanskeligheder skal have hensigtsmaessig
undervisning i leeseforstaelsesstrategier - ogsa med it. Det bliver da vigtigt fgrst at fa fast-
lagt, hvad laeseforstaelsesstrategier daekker over.

Laeseforstdelsesstrategier kan defineres som mentale aktiviteter laeseren vaelger at ivaerk-
seette for at tilegne sig, organisere og uddybe information fra tekst, samt overvage og styre
sin egen tekstforstaelse (Braten, 2007).

De kan inddeles i fire hovedkategorier: Hukommelsesstrategier; organiseringsstrategier; ela-
boreringsstrategier og overvagningsstrategier. De sidste tre kaldes for dybe strategier, da
disse pa en anden made end hukommelsesstrategierne griber ind i laerestoffet og ggr, at det
andrer sig, for eksempel ved at det organiseres pa nye mader eller integreres med laeserens
forkundskaber (ibid).

Noget af det der kendetegner darlig laeseforstaelse er, at laeseren undlader at aktivere disse
strategier under laesningen, og kan derved beskrives passiv laeser. Hertil er det vigtigt at un-
derstrege, at det er muligt gennem undervisning at forbedre strategibrugen vaesentligt for
elever i laesevanskeligheder (ibid).

| denne opgaves fgrste del, har det veeret tilstreebt at afdeekke komponenterne i leesning og
betydningen af at opna god laeseforstaelse.

Dette abner op for denne opgaves anden del, der sigter mod at afdaekke it-leeserens udfor-
dringer med laesning af digitale tekster - specielt med fokus pa de skgnlitteraere, monomo-
dale teksttyper.

2. Digital leesning

Digitale tekster

Ifglge Braten (2008) kan begrebet 'digitale tekster’ siges at daekke over alle typer tekster,
der er - eller har veeret lagret pa en computer. En meget bred definition der deekker alt lige
fra sms’er til omfattende multimodale leksika der kan indebaere skriftsprog, billeder, illustra-
tioner, grafer, tabeller, lyd, video, animationer og digitale simuleringer>.

| neervaerende opgave er jeg imidlertid optaget af laesning og laeseforstaelse i forhold til det
vi kan definere som ’digitale, skgnlitterzere (fortzellende), monomodale tekster’ - dvs. tek-
ster der kan defineres som vaerende laengere, sammenhangende og lineare teksttyper.
Tekster der primaert er skriftsproglige, dvs. hvor bogstaver og tegnsaetning er de hyppigst
anvendte og meningsbaerende tegn. Nar jeg saledes fremadrettet taler om monomodale el-
ler skgnlitteraere tekster, er det ovenstaende definition jeg tager udgangspunkt i.

Arbejdet med de skgnlitteraere tekster
Ifglge Brudholm udger den skgnlitteraere tekstleesning langt hovedparten af de tekster der
arbejdes med i danskundervisningen. Det skulle helst vaere lysten der driver veerket; bade

3 Digitale simuleringer: Eksempelvis kan det vaere en imitation af et gnsket udfgrt stunt-nummer i en
actionfilm.
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for at fa gode oplevelser og for at fa ny viden. Som det udtrykkes, man kan jo ogsad , lzere no-
get" af at lzese skanlitteratur, idet tekstvalget bgr tilgodese sdvel et dannelses- som et vi-
densaspekt (Brudholm, 2011 s.55).

De skgnlitterzere tekster har tre hovedelementer der traeder frem som genretraek. Det hgrer
til genren, at laeseren kan fa gje pa fortaelleren og bestemme hvilken forteellertype, der er
pa faerde i teksten. Endvidere skal der i genren laeses ‘mellem linjerne’, for at laeseren kan
forsta teksten og sa at sige komme ‘om bag’ teksten. Det forudsaetter, at laeseren dels kan
aktivere sin viden om verden (forstaet som tekstens emne i denne forbindelse), og dels sin
viden om tekster og fiktionens genrekonventioner. Alt sammen for at kunne udfylde tek-
stens ‘tomme pladser’. For det tredje repraesenterer teksterne en “som-om”-verden. Det
betyder, at det vi laeser indebaerer, at vi forholder det til noget sandt om os selv og vores liv
- men ikke sandhed som betydningen, at det virkeligt er sket (Brudholm, 2011).

Inddragelse af drama i laeseforstaelsesarbejdet

| kraft af min rolle som dramaleerer pa efterskolen, inddrager jeg ind imellem elementer fra
dramaundervisningen i arbejdet med skgnlitteraere tekster. Nar man med fordel kan haelde
til arbejdsmetoder fra drama, er det egentlig ikke underligt, idet drama er en naturlig ind-
faldsvinkel, ndr man beskaeftiger sig med litteratur. Drama og litteratur kan begge siges at
vaere kunstformer, der involverer indlevelse og identifikation (Lorenzen, 1995).

Nar man laeser, identificerer man sig med en anden person i tankerne, og nar man spiller en
rolle, bliver man denne person bade i tankerne og fysisk. | bade litteratur og drama befinder
vi 0s i “som-om”-situationer, der pa den ene side gor det lettere at saette sig ind i ukendte
problemstillinger, og pa den anden side tillader os at distancere os fra situationer, der er for
taet pa vores eget liv (ibid).

Mens handlingen i litteratur som sadan har fundet sted, udfolder begivenhederne i drama
sig netop nu. Nar eleverne saledes kastes ud i situationer hentet fra fiktionens univers, ople-
ver de situationen direkte. De sanser sa at sige situationen her og nu. Pa den made far de
mulighed for at anskue en bestemt problemstilling eller handelse fra flere sider, og kan
dveele ved en bestemt situation, fremfor at give hele opmaerksomheden til handlingsforlg-
bet (ibid).

| en danskundervisning hvor vilkaret er, at laesning som udgangspunkt foregar fra skaermen,
aktiveres andre vigtige sansemodaliteter, nar man inddrager drama, som derved er med til
at give en forstdelse af det laeste. Et eksempel kan vzere, at lade eleverne i samarbejde finde
de fem vigtigste steder i en novelle og fremfgre stederne som 5 ’still’-billeder i positur-op-
stilling. Herefter kan man f.eks. interviewe de enkelte elever i 'statuen’ og lade de elever
som kigger pa, ga aktivt med ind i spgrgedelen.

Hermed kan det med de tidligere beskrivelser af Bratens dybe strategier siges, at eleverne
fordres til at bruge elaborerings- og overvagningsstrategier, der understgtter det lsesear-
bejde, som ogsa foregar pa skeermen.

Med beskrivelse af den skgnlittersere teksttype som et fundament i laesning af tekster i
overbygningen, bliver det vedkommende at satte denne laesning ind i en it-kompensatorisk
kontekst.
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Hvordan laeser og forstar eleverne med it og hvad fordrer it-laeseforstdelsesstrategier ved
lzesning af denne teksttype?

Digital leeseforstaelsestest

Ved skolestart laver alle elever pa efterskolen en laeseforstaelsestest med kompenserende it
- den sakaldte e-laesetest (Jensen, 2013). Testen der er standardiseret, afdaekker og beskri-
ver de funktionelle lzesekompetencer ved laesning af ssammenhangende hverdagstekster og
er udarbejdet i et digitalt format, der afvikles pa computeren. Testresultatet udtrykkes pa
den enkelte elev i en score, der angiver rigtige l@ste opgaver og tidsforbrug for henholdsvis
monomodale og multimodale tekster* samt for hele testen totalt.

Jeg har her samlet mine iagttagelser af elevernes testresultater i fglgende skema:

FORDELING AF 38 TIENDE KLASSE ELEVERS TESTRESULTAT AF LAESEFORSTAELSE MED E-LASETESTEN

KLARER SIG BEDRE | LESNING

KLARER SIG BEDRE | LESNING

KLARER SIG LIGE GODT VED

AF MULTIMODALE TEKSTER: AF MONOMODALE TEKSTER: LASNING AF DE TO TEKSTTY-
PER:
26 elever 10 elever 2 elever

| forhold til tidsforbrug:

| forhold til tidsforbrug:

38 elever

Skemaet afslgrer, at eleverne i overvejende grad klarer sig bedre i forbindelse med multimo-
dal tekstlaesning end ved monomodal tekstleesning.

De monomodale tekster i e-laesetesten er karakteriseret ved, at vaere hverdagstekster (for-
teellende; reportage; artikler) speendende over maks. en skeermside med saetninger fra 7 til
14 ord. (En meningslaengde pa 10-15 ord skgnnes at veere passende til gode laesere) (ibid).
Her er altsa tale om korte, digitale, monomodale tekster.

Hermed tyder det p3, at eleverne ikke klarer laesning af de monomodale tekster sa godt som
de multimodale, hvilket giver anledning til at se pa udfordringerne for de ordblinde elever
ved laesning af laengere tekster pa skaerm.

Til at belyse hvilke laeseforstaelsesstrategier der skal tilegnes med it, inddrages her forskel-
lige undersggelser og refleksioner af laesning pa skaerm.

Udfordringer ved skaermlaesning

Hvilken betydning har skeermlzaesningen for laeseforstaelsesarbejdet for den ordblinde unge i
en it-kompensatorisk kontekst? | en kontekst hvor vilkaret er, at al laesning skal forega pa
skaermen med leeseteknologi.

Med den norske forsker Anne Mangens undersggelser af skaermlasning bringes et interes-
sant perspektiv ind i laeseforstaelsesfeltet med it.

Mangen fremkommer med den kendsgerning, at der sidelgbende med @gget opmaerksomhed
pa digitale feerdigheder; udfordringer ved hypertekstlaesning og paedagogiske muligheder
med multimodale tekster, traenger sig spgrgsmal pa: Hvordan indvirker overgangen fra papir

4] e-laesetestens multimodale tekster indgar meningsbaerende billeder, figurer, symboler, logoer, ske-
maer, farver, sgjler og grafer. Der indgar ikke lyd, film eller animation.
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til skeerm pa laesning af ‘'normale’ skriftbaserede tekster? Altsa en utilsigtet konsekvens, at
fokus pa laesning af rent skriftbaserede, ssmmenhangende, lineaere tekster (monomodale) i
stgrre grad bliver overset (Mangen, 2013).

Mangens forskningsundersggelser viser, at svage laesere faktisk slider hardere med laesefor-
staelsen sammenlignet med andre, nar der laeses tekster pa skeerm (Halsan, 2013). En un-
dersggelse, der tog udgangspunkt i 72 elever i 10. klasse, fik halvdelen af eleverne tekster pa
papir, mens resten leeste de samme tekster pa computeren. Her viste det sig, at elever med
de svageste ordafkodningsfaerdigheder scorede betydeligt lavere pa en laeseforstaelsestest,
nar de laeste teksten pa skaarm, mens de dygtigste elevers praestationer ikke pavirkedes af,
hvilket medie de leeste pa.

Hendes undersggelser antyder endvidere, at laeseforstaelsen falder i takt med, at teksterne
bliver laengere. Nar en digital tekst er pa mere end én side, ma laeseren scrolle ned over tek-
sten hvilket betyder, at man mangler markgrer, som f.eks. ‘gverst pa venstre side’ og ‘'mod
midten af siden’, som hjalper pa hukommelse og laeseforstaelse under leesning af tekster
(Halsan, 2013).

Mangen papeger, at laesning ikke kun er en visuel og kognitiv proces, men at laesning grund-
leggende involverer kroppen, iseer haender og fingre og derved ogsa rummer et ergonomisk
aspekt. (Mangen, 2013).

Forskellen mellem skaerm og papir er det handfaste ved en tekst pa papir. Nar man sidder
med en bog eller et haefte kan man maerke tykkelsen; du kan let se hvor den begynder og
ender; du kan bladre hurtigt i teksten med haenderne. Den sanselige og direkte oplevelse gi-
ver et mentalt kort over hele teksten idet du ser og rarer ved teksten, gor det det lettere for
hjernen (Christensen, 2013).

Mangens undersggelser og refleksioner kan vaere med til at understgtte den antagelse, at
de ordblinde ma veere szerligt udfordrede, nar der i danskundervisningen skal laeses lange
noveller og romaner pa computerskarmen.

Noget tyder altsa p3, at med den ordblindes udfordringer i forhold til self-efficacy; aktivering
af forkundskaber og ‘viden om verden’; komponenter i sprogforstaelsesdelen og laeseforsta-
elsesstrategier - kommer endnu en udfordring pa banen i form af ’laesning pa skaerm’.

Ja, i undervisningen pa efterskolen stgttes ordafkodningen med digitale oplaesningspro-
grammer, men ifglge Mangen er der altsa, ud over de tidligere beskrevne komponenter,
ogsa et fysisk aspekt i laesningen, som spiller ind i forhold til laeseforstaelsen.

Det skal hertil naevnes, at det i hendes undersggelser ikke fremgar, om laeserne i kombina-
tion med skaermlaesning, har benyttet sig af auditiv laesning (laesning med @grerne). Dette
mener jeg kan fa en signifikant betydning for resultaterne af elevernes laeseforstaelse, da
den svage laeser i hendes undersggelse, da har veeret ngdt til at afkode ordene pa skaermen
uden stgtte fra et oplaesningsprogram. Endvidere er det min erfaring, at mange af eleverne
har vaeret vant til at bruge computeren som arbejdsredskab i op til flere ar, inden de kom-
mer pa efterskolen.

Netop fortrolighed og vane med brugen af it og leeseteknologier nasevner Mangen ogsa. Et af
hendes motiver for at fa mere viden pa feltet er, at med de sparsomme undersggelser og
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forskning der foreligger indtil videre, ved vi f.eks. endnu ikke hvilke forskelle (mellem laes-
ning pa papir og skeerm), der sandsynligvis kan tilskrives vane og tilvaenning, og hvilke fakto-
rer som sandsynligvis i mindre grad er afhangig af dette.

Pa baggrund af de norske undersggelser med 10. klasse elevers laeseforstaelse, efterspgrges
et mere nuanceret syn pa teknologiernes muligheder og begraensninger - i gvrigt ogsa den
papirbaserede bogs.

En meget vigtig pointe forskerne biddrager med her er, at alt for ofte gdelaegges vigtige dis-
kussioner om teknologi og leering, af en tendens til at reducere et meget komplekst felt, til
et simpelt sp@rgsmal: er du for - eller er du imod teknologi (Toft, 2014).

| forlaengelse af ovenstaende refleksioner om betydningen af, at laesningen foregar pa
skaerm, inddrager jeg her en netop udkommet dansk rapport, der baserer sig pa undersg-
gelse af effekten af it-stgtte i undervisningen.

Effekt af it-stgtte i undervisningen

Dette efterar fremlagdes en oplgftende melding om effekten af it-stgtte i undervisningen,
med en dansk rapport (SFl, 2014). Rapporten bygger pa et trearigt projekt, som Horsens
kommune startede i 2009. Eleverne i 4.-6. klasse blev tilbudt et it-stgtteprogram, som ved
hjeelp af blandt andet oplaesning og ordforslag, kunne hjalpe eleverne med laesningen, bade
i skolen og hjemme (VOL, 2014b). Undersggelsen tog udgangspunkt i tre kernekomponenter
i elevernes laesefeerdighed: tekstforstaelse, afkodning og sprogforstaelse.

Her viser det sig, at elever kan klare sig bedre, hvis de far it-stgtte i form af hgjtlaesning af
elevens tekster - med oplasningsprogrammet CD-ord.

Til trods for visse usikkerhedsmomenter i felteksperimentet, sa konkluderer Horsens-under-
sggelsen, at it-stgtte i undervisningen ikke bare har en kompenserende effekt - men ogsa en
afhjaelpende effekt. Specielt for elevgruppen med svage og middel laesefaerdigheder (SFI,
2014).

Her havde det veeret endnu mere oplgftende, om felteksperimentet, der har undersggt ef-
fekten af it-stgtten, kunne afdaekke hvordan it blev implementeret i undervisningen ude pa
indsatsskolerne. Dette er desvaerre ikke tilfeeldet. Ifglge rapporten la det uden for undersg-
gelsesfeltet, at afdeekke hvor meget og i hvilken udstraekning de enkelte laerere og klasser
pa indsatsskolerne inddrog it i undervisningen.

Her inddrager jeg igen den norske forsker Mangen. Nar hun saledes efterspgrger forskellige
aspekters (kognitive, visuelle og ergonomiske) betydning i forhold til laesning, sa hgrer jeg
hende lede efter en afggrelse, der kan fortaelle os som laesefagfolk, hvorndr, hvorfor og
hvordan det er mest hensigtsmaessigt at bruge den ene eller anden teknologi. Vel og maerke
i forhold til konventionel laesning - altsa lsesning med gjnene.

5 Kompenserende effekt: S&fremt eleven kun forbedrer sin afkodning, og derved tekstforstaelse, nar
TTT (‘tekst-til-tale’) benyttes.

Afhjaelpende effekt: Safremt eleven forbedrer sin afkodning og tekstforstaelse, ogsa nar eleven ikke
benytter TTT-programmet — det vil sige, nar eleven reelt laerer selv at afkode (SFI, 2014).

15



Afgangsprojekt Leeseforstaelsesstrategier med it Heidi Kynde
Modul nr.169014005 Nr. 117124

Jeg taenker, at der i tillaeg til Mangens efterspgrgsel skal indfgjes i en it-kompensatorisk
kontekst’ med fokus pa hvordan med it-stgtte? Ja, der er meget der tyder pa, at ved at til-
byde it-st@tte i undervisningen, bliver eleverne bade bedre til at lsese og forsta tekster -
bade med og uden it i test-sammenhang. Hvordan vil effekten da ikke blive, hvis vi ogsa bli-
ver klogere pa, hvordan vi eksempelvis laeser med it, hvor alle rent faktisk benytter it i for-
bindelse med laesning og laeseforstaelse i undervisningen?

Hvad der dermed kunne opfattes som en uoverensstemmelse mellem Mangens skaermlaes-
ningsundersggelser og Horsensundersggelsen, der viser en positiv effekt pa laeseforstaelsen
med it-stgtte, sa handler det maske i bund og grund om hvilket lseseformal; hvilke laasema-
der og afkodningsstrategier der er i spil sammen med it - og hvordan leeseforstaelsen pa ba-
sis af det, bliver.

Med afsaet i beskrivelser samt refleksioner over laesningens komponenter og den digitale
leesnings udfordringer, vil jeg nu dbne op for denne opgaves tredje del, der vil omhandle lae-
seforstaelsesstrategier med it.

3. Hvad g@r den gode it-laeser?

Med udgangspunkt i beskrivelserne af hvad der kendetegner den gode lzeser har vi nu et bil-
lede af, hvad der danner grundlag for en god laeseforstaelse. En bevidsthed og indsigt i,
hvilke strategier der skal til for at opna god laeseforstaelse. De samme krav stilles til den
gode it-leeser. Her gaelder det om, at na frem til en bevidsthed og indsigt i, hvornar hvilke it-
leesestrategier er hensigtsmaessige at ga til teksten med.

| dette afsnit forspger jeg at fokusere de tidligere beskrevne teorier og refleksioner om laese-
forstaelse til at handle om it-leeserens strategier ved lasning.

Afkodningsstrategier og laeseforstaelsesstrategier med it skal her forstds som de faktorer,
der udggr en it-leesestrategi.

At vaere en fleksibel it-laeser

For at opna laeseforstaelse (L), skal eleverne som it-laesere lzere at forholde sig aktivt til tek-
sten ved bevidst at vaelge afkodningsstrategi (A) og laeseforstaelsesstrategi (F) ud fra forma-
let med laesningen. Laeseformalet drejer sig om, at nogle gange laeser man for underholdnin-
gens skyld; andre gange laeser man for at sgge en helt bestemt information i teksten; og helt
tredje gange handler det om at forsta svaere tekstpassager, der skal laeses indgaende med
fordybelse.

At veere en fleksibel it-laeser drejer sig altsa om at vaelge afkodningsstrategi pa baggrund af
leseformal samt leeseforstaelsesstrategier med computeren. Jeg saetter i det fglgende kon-
ventionelle afkodningsstrategier ind i en it-kompensatorisk kontekst for at belyse, hvilke
konkrete metoder og arbejdsgange der er brugbare og hensigtsmaessige.

Afkodningsstrategier med it

At veelge afkodningsstrategi med it handler bl.a. om, hvordan oplaesningsfunktionen i CD-
ord skal veere indstillet, for at opfylde formalet med laesningen.

Som undervisere i dansk pa ordblindeefterskolen, har vi udarbejdet 3 leeseprofiler i CD-ord
med standard-indstillinger, som vi installerer pa alle elevers computere. Det har vi gjort pa
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baggrund af: De afkodningsstrategier vi selv - som gode laesere - bruger; vores faglige viden
om laesning og pa baggrund af viden om vigtigheden i, at eleverne bevidst vaelger laesemade

ud fra leeseformal.

Jeg har her forsggt at ‘oversatte’ konventionelle strategier og formal, til it-strategier og lee-
seformal i et skema herunder.

Laseren overvejer
afkodnings-strategi
ud fra:

Konventionelle
afkodnings-
strategier

r i.l_
Over-
saetteren”

Afkodningsstrategier
med CD-ord:

ML

Laseformal:

Nar man har brug for
hurtigt at orientere
sigiindholdetien
tekst (Therkildsen,
2011)

Uddragning af
hovedtrak fra en
lang tekst. F.eks. en
roman eller novelle.

Overblikslzesning

{skimmelaesning) betyder at
‘skumme’ teksten - og <kille
det bedste og vigtigste fra ved
f.eks. at lade blikket vandre
ned over siden for kun at
haefte sig ved nogle af
overskrifterne (Elbro, 2008).

=)

CD-ORD L/ESEPROFILEN ‘Laes langt’
(Laes frem ad ord for ord. Anne 13).

Da den ordblinde ikke kan "hasfte’ sig ved
bestemte ord, eftersom det afkraaver
afkodning med gjnene, vaelges denne
lzzseprofil.

Her er CD-ord indstillet til at laese med hgj
stemmehastighed (syntetisk tale) og ingen
stop undervejs.

Laeseformal:

Nar man sgger en
bestemt oplysning i
teksten - f.eks. ud fra
et nggleord.

Opslag i
indholdsfortegnelser;
leksika; pa
internettet; i tabeller
mv. hvor man har
brug for kun at laese
punktvis.

Punktlasning og
skimmelaesning harer i

samme kategori hos Elbro og
daekker over laeseformer, hvor
man ikke ser eller opfatter det
hele i teksten (2008).

@jnene glider hastigt ned over
siden, indtil man finder ord,
der svarer til det 'sggeord’,
man har i tankerne (Jakobsen,
1957).

Her bruges sggefunktionen i Word/PDF.
Her indskriver man det ord i segefeltet,
man har brug for at fa oplysning, og
derefter markeres ordet alle de steder det
optrazder i teksten.

Lazseprofilen ‘laes langt’ kan ogsa vasre
brugbar, hvis man er i tvivl om, hvilket
nggleord man skal sgge pa.

Laseformal:

Nar man gnsker at
referere en tekst og
kunne gengive

Roman, novelle,
avisartikel, en

mange detaljer f.eks.:

Intensiv laesning eller
indlzerings-laesning - at
bearbejde stoffet undervejs
med understregninger,
notater, eller ved at man selv
forsgger at formulere
meninger i teksten (lakobsen,

CD-ORD LESEPROFILEN ‘Las kort’

(Lz=s afsnit ord for ord. Anne 10)

Her er indstillingen i CD-ord sat til at laese
lidt langsommere end ‘Lees langt’ og
stopper endvidere op hver gang der
kommer et nyt afsnit. Det aftvinger it-
l==seren en aktiv rolle og der laegges op il

Nar alle detaljer i
teksten er vigtige,
f.eks. i forbindelse
med en
matematikopgave;
en brugsanvisning/
instruktion.

i trdd med
lmseforstaelsesstrategier. Nar
man naerlaser en tekst, far
man et godt overblik over
indheoldet. Man stiller
spargsmal til teksten der
tager udgangspunkt i
spergsmal til teksten pa
linferne; mellem linferne og
bag ved linjerne (Therkildsen,
2011).

Der arbejdes med de enkelte
ord, deres sammensatning,
betydning og flertydighed
{Jakobsen, 1557).

fagtekst (fysikbog 1957). at tjekke egen forstaelse undervejs i
mv.) lzzsningen.
Laseformal: Maerlzesning kan siges at ligge CD-ORD LESEPROFILEN ‘Las dybt’

{Lzs saetning ord for ord. Anne 9).

Her er tempoet i oplasningen sat
betydeligt ned og CD-ord er sat til at
stoppe op efter hver afsluttet sa=tning.
Igen affordrer det it-lseren
efterteenksomhed og aktiv indstilling til at
ga videre i sin laasning.
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Det skal her naevnes, at de ovennaevnte titler pa de tre forskellige afkodningsstrategier
(f.eks. CD-ord laeseprofilen 'lzes langt’) er navne, vi har givet dem pa ordblindeefterskolen.
De kunne for sa vidt hedde alt muligt andet relevant, men pointen med at give dem forskel-
lige navne er at forklare eleverne, at profilerne deekker over forskellige lseseformal.

Det vigtige er netop at signalere og italesaette, at det ikke er ligegyldigt hvilken laeseprofil
man bruger, nar man laeser.

Frederik lzeser med kompenserende it

En 'think-aloud’ undersggelse og et interview med en ordblind dreng

Ud fra ovenstadende beskrivelse af afkodningsstrategier med CD-ord samt laeseformal, bliver
det imidlertid interessant at iagttage, hvordan eleverne rent faktisk gar til leesning af tekster
pa computeren, og hvordan de bruger laeseprofilerne i CD-ord, nar de laeser.

Det foranledigede mig til at lave en videooptagelse af Frederik, der er ordblind og gari 10.
klasse. Han startede som ny elev i august 2014, og har ikke brugt CD-ord laeseprofiler fgr han
kom pa efterskolen.

Videooptagelsen med eleven er lavet med udgangspunkt i en ‘think aloud’ undersggelse,
hvor eleven tenker hgjt, hvad han ggr med it, imens han ggr det - i dette tilfalde leser en
novelle. Derudover som et uddybende interview med selvsamme elev (se video-link).

Min tilgang til at analysere Frederiks brug af it-leesestrategier tog udgangspunkt i fglgende
spgrgsmal:

Hvordan benytter han it-leesestrategier til at opna en forstaelse af det leeste, nar det eksem-
pelvis drejer sig om en laengere, skgnlitteraer, monomodal tekst med kompenserende it?

Undersggelsen er en kvalitativ undersggelse, hvor formalet er at analysere en enkelt elevs
it-lesestrategier ved laesning af en novelle med kompenserende it. Det skal understreges, at
der her er tale om en iagttagelse - og derfor ikke en evidensundersggelse.

| forbindelse med analysen af videooptagelsen har jeg her udvalgt to forhold, som jeg finder
interessant at belyse i denne opgaves optik.

1: Frederiks valg og brug af afkodningsstrategier med CD-ord
Frederik starter med at laese en indscannet novelle (word-dokument) pa 5 skeermsider.

Han gar disciplineret til opgaven og fglger opgavens instrukser, da han bliver bedt om at
leese novellen med laeseprofilen ‘lees langt’. Han vaelger at markere et helt afsnit ad gangen
(en hel skaermside) i stedet for at laese med "highlight’® fra start til slut. Da Frederik har laest
hele novellen igennem, starter han forfra. Nu laeser han med highlight.

Da jeg senere spgrger ham til hans valg af profiler, siger han ”hvis jeg skal have et hurtigt
indtryk af, hvad (teksten) handler om.. sG ‘smider’ jeg den ind pad ’laes langt’. Det kan f.eks.
veere en kort web-artikel fra BT... dvs. ndr det er nogle korte tekster, hvor jeg bare lige skal

277

ha’ den kgrt igennem, sG bruger jeg ‘laes langt’”.

5 Highlight: Her menes, ndr de enkelte ord fremhaeves i teksten sammen med oplaesning i CD-ord.
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Her gar det op for mig, at det ikke er altid Frederik bruger ’lzes langt’ laeseprofilen, bare fordi
det er en lang tekst!

Vi taler videre om brugen af de tre CD-ord lzeseprofiler. Frederik fortzeller, at nar han ek-
sempelvis skal laese en lang tekst, en roman, sa vil han laese to kapitler ad gangen og han si-
ger, ”sd taenker jeg, at jeg har et mdl (...) og saG leeser jeg det godt og grundigt. Jeg vil bruge

7

’laes kort™”.

Igen gar det op for mig, at Frederik bruger afkodningsstrategierne anderledes, end det jeg
har lagt op til at eleverne skal ggre. Som han supplerer med at sige ” jeg tror man kommer til
at huske det bedre i stedet for bare at bruge ’lees langt’ profilen, hvor den bare kgrer igen-
nem, fordi sa har man allerede glemt, hvad der stdr pd de sidste to sider”.

Da jeg sperger Frederik, hvornar han sa vaelger leeseprofilen ‘laes dybt’, siger han “hvis det er
en lang tekst, vil jeg for det meste bruge ’lzes dybt’, fordi jeg gdr i dybden med det. Fordi sa
forholder man sig bedre til novellen.. til hovedpersonen.. sa kan man forholde sig til, hvad
det er for en situation, man er i.. man kan se sig selv i novellen..”.

Maske vidner Frederiks valg af afkodningsstrategi med it om hans laeseforstaelsesniveau.
Man kan med rette spgrge, om en anden elev med bedre laeseforstaelse ville ‘veere ngdt til’
at gore det samme? At laese en leengere, skgnlitteraer og monomodal tekst med laeseprofi-
len ’laes dybt’, der stopper op ved hver satning, er en langsommelig affeere. Angiveligt noget
der kan vaere med til at draebe laesemotivationen.

Ifglge Brudholm fgrer gode tekniske laesefeerdigheder ikke automatisk til god leeseforstaelse
(Brudholm, 2011). | tillaeg til valg af afkodningsstrategi skal it-leeseren ogsa vaelge it-laesefor-
staelsesstrategier (hukommelses-; organiserings-; elaborerings- og overvagningsstrategier)
ud fra, hvornar og hvordan det er hensigtsmaessigt at aktivere hvilke strategier.

Her er det interessant at se pa Frederiks brug af it-laesestrategierne i forhold til at opna lze-
seforstaelse.

2: Frederiks brug af it-leeseforstaelsesstrategier
Frederiks valg af afkodningsstrategier afspejler hans leeseformal alt efter hvor god en forsta-
else, han er ude efter i laesningen.

Det fremkommer, da jeg sp@rger ham, om han overvejer sin made at laese pa - med eller
uden highlight: “Jeg lzeser hele teksten fgrst - og sa gar jeg sddan, at den highlighter alle de
forskellige ord bagefter. Allerfgrst far jeg en forstaelse: Hvad er novellen - og hvad den
handler om... Bagefter highlighter jeg hvert ord, sadan at jeg kan se.. sa jeg gar mere i dyb-
den med det..”.

| udplukkene fra samtalen med Frederik kommer det frem, at dét han ggr med brugen af it-
leseforstaelsesstrategierne er det samme, som kendetegner den gode konventionelle lze-
ser. Frederik bruger ’laes langt’ profilen, nar han skal overblikslzese eller skimme teksten.

Ved fgrste gennemlaesning, leeser Frederik udelukkende med grerne, da han ikke kan for-
holde sig til bade at lytte og se, fgr han har faet en forforstaelse af, hvad teksten handler
om. Hermed kan det siges, at Frederik ggr brug af afkodningsstrategier som lzeseforstaelses-
strategier - for at opna leeseforstaelse.
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Nar han sa skal til at lsese og forsta detaljer, og for at kunne svare pa efterfglgende spgrgs-
mal til teksten, sa laeser han teksten igen - nu med ’laes dybt’ og highlight. Hans argument er,
at sa kan han fglge med i teksten, se ordene - stoppe op ved ord han ikke ved, hvad betyder.
Ga tilbage og lave noter. Danne sig indtryk af personerne der fremtraeder i teksten.

Frederik har bidt maerke i leeseformlen (L=AxF) som en brugbar forklaring p3a, hvordan han
ser pa sin egen laesning og forstaelse som ordblind: “En computer afkoder for én.. og jeg for-
stdr.. og hvis vi samarbejder ved at computeren afkoder og jeg forstar, sG kan man lzese! (..)
Den formel, den betyder faktisk meget for mig.. hver gang jeg taenker, ‘hvorfor kan jeg ikke
lese?’..”

Med udgangspunkt i analysen af Frederiks tilgang til leeseforstaelsesarbejdet med it, leder
det til denne opgaves sidste del. Her omhandler det de faktorer der i samspil kvalificerer lae-
seforstaelsesarbejdet i en it-kompensatorisk kontekst.

4. Leseforstaelsesarbejdet i en it-kompensatorisk kontekst pa
Farsg Efterskole

| neervaerende opgave er det blevet anskueliggjort hvilke vigtige faktorer, der synes at spille
ind for at blive en god it-laeser, ogsa i arbejdet med de skgnlitteraere tekster.

Kort sagt kan det siges at handle om aktivering af forkundskaber og self-efficacy; afkod-
ningsstrategier og laeseforstaelsesstrategier med it.

Pa baggrund af iagttagelsen af Frederiks brug af it-laesestrategier synes motivationen for at
leese, og dét at veere en metakognitiv it-laeser, at vaere vigtigt for at opna laeseforstaelse.

Motivationens rolle

Graden af leesemotivation er tydelig i en efterskolekontekst, nar eleverne praesenteres for
den tekst de forventes at laese. Her er der stor forskel pa, hvilke tekster der “taler til’ til teen-
agere i overbygningen. Det handler om det, ‘der driver hjulet’, nar eleverne forstar hvorfor
de skal lzese - at de kan se et leeseformal og herigennem forsta hvorfor det er sa vigtigt at
kunne forsta den pagaeldende tekst (Brudholm, 2011).

Nar det geelder laesemotivation synes indre motivation at spille en rolle for leeseforstaelsen.

Indre motivation er baret af elevens nysgerrighed efter forsta mere om et emne eller noget
andet vedkommende interesser sig for. Selve tilfredsstillelsen af nysgerrigheden er et mal i
sig selv for den elev, som er indre motiveret for laesningen (Braten, 2007).

Et anden side ved indre motivation er engagement (ibid). Nar en elev bliver sa optaget, af
det der laeses, er det ogsa et udtryk for indre motivation. Jeg tillader mig her, at drage en pa-
rallel til begrebet ‘game play’. Mange af vore elever er glade for at spille computerspil og i
en computerspil-kontekst taler man om ‘game play’. Hvis et computerspil har et godt ‘game
play’ betyder det, at det har den rette kombination af naerveaer og fremdrift og medfgrer, at
dén der spiller, glemmer tid og sted. Et godt billede pa, hvordan engagement spiller ssmmen
med det at vaere indre motiveret for noget - i dette tilfaelde at spille.
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En tredje betydning for indre motiveret laesning kan siges at vaere forkeerlighed for udfor-
drende laesestof. Med udfordrende taenkes der pa tekster som kan give laeseren nye kund-
skaber og dyb forstaelse. Elever der ikke ser det som en motivationsfaktor, leeser fgrst og
fremmest for at leese en palagt laeseopgave med sa lille en indsats som muligt (Braten,
2007).

Slutteligt indebaerer det at have en indre motivation for laesningen, at laeseren oplever en
stor grad af frivillighed og oplevelse af selv at styre lasningen (ibid).

At veere en metakognitiv it-laeser

Det forudsaetter, at eleverne bruger metakognitive strategier for at blive bevidste, strategi-
ske og aktive it-leesere. Hvilke it-leeseforstaelsesstrategier kender jeg? Hvordan skal jeg
bruge dem - og endelig hvorfor og hvornar skal jeg bruge dem?

Ifglge Brudholm er det isaer hvorfor, der er af afggrende betydning for elevens internalise-
ring af laerte strategier. Dvs., at strategierne bliver en naturlig del af elevens selvstaendige
leesning (Brudholm, 2011).

Dette afspejler sig i Frederiks made at bruge afkodningsstrategierne pa. Han er godt klar
over, at hvis han skal laese noget han afkraeves at forsta (fordi der nok kan taenkes at komme
nogle spagrgsmal til teksten, som en leerer har stillet), sa skal han laese teksten to gange - og
vaere bevidst om brug af afkodningsstrategierne. Her vil det veere rimeligt at konkludere, at
Frederik er godt pa ve;j til at arbejde med teksten som en metakognitiv it-laeser.

Det er ifglge Brudholm anvendelsen af metakognitive strategier der adskiller gode laesere
fra svage leesere. Den gode laeser vil, hvis forstdelsen bryder sammen, ,,gdre noget ved det”,
dvs. vaere aktiv (Brudholm, 2011 s.57).

Flere gange i Igbet af videooptagelsen, udfordres Frederik af teknologien. Pa et tidspunkt
hvor han ikke kan fa markgren til at laese med highlight fra det sted han gnsker i teksten, ma
han starte helt forfra og konkluderer “ndr det er it, sG kan der ogsG godt komme sadan nogle
sma humpler hen ad vejen..”. Her fremstar vilkaret for it-leeseren tydeligt. Frederik ma som
den gode it-laeser erkende, hvis han skal na til forstaelse af teksten, bliver han ngdt til at
starte forfra.

| Frederiks tilfeelde er der meget der tyder p3, at han pa baggrund af at veere startet i et sko-
lemiljg, der tager udgangspunkt i en it-kompensatorisk kontekst, har opnaet bedre self-effi-
cacy. Det haenger i hgj grad sammen med at vaere sat i et laeringsfaellesskab med andre ord-
blinde. | kraft af at fgle sig blandt ligestillede, er der givet 'kognitiv energi’ og plads til at er-
kende, hvad der skal til for at opna laeseforstaelse.

| trad med beskrivelserne af motivationens rolle, er Frederik er tydeligvis indre motiveret for
at leere at bruge it-laesestrategier for at opna en forstaelse af det, han laeser. Han er nysger-
rig efter at leere sine egne strategier at kende med henblik p3, at finde ud af hvordan han
opnar god laeseforstaelse ved leengere tekster.

Igen bliver det vedkommende at inddrage Brudholm. Hun fremdrager ud fra forskningen, at
gode laesere forstar bedre, nar de bruger deres egne foretrukne strategier end at de ,patvin-
ges" andres strategier gennem undervisning (Brudholm, 2011).
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I min opdagelse af Frederiks made at laese og forstad en leengere novelle, giver det rigtig god
mening. Det kaster lys pa en vigtig pointe i tilegnelsen af it-laeseforstaelsesstrategier med
Brudholms refleksioner over strategitilegnelse “Madske er det bedre at eleverne bliver bevid-
ste om de strategier de allerede bruger end at de lzerer andre strategier" (Brudholm, 2011
5.178).

| undersggelsen af Frederiks it-laesestrategibrug, opdager jeg, at han pa kun fire maneder
har tillzert sig sine egne leesemader, ud fra de afkodningsstrategier han er blevet praesente-
ret for pa efterskolen. Med formuleringen “det er der, jeg er lige nu..” indikerer han, at han
er i gang med at laere sig it-leesestrategier der giver laeseforstaelse, og dermed en erken-
delse af, at det er hans made at laese pa. Han har sa at sige opdaget 'veerktgjskassen’ i kraft
af redskaberne, og er nu pa ve;j til at ggre dem til sine egne. Maske det bedste middel mod
indlaert hjelpelgshed.

Med Brudholm dbnes hermed op for at anskue, at undervisning i lsesestrategibrug i saerde-
leshed drejer sig om, at finde ud af hvordan undervisningen laegges til rette, sa eleverne
vaerdsatter og kan anvende strategierne og bl.a. bevarer deres laeselyst (Brudholm, 2011).
Overfert i en ordblindekontekst, er dét at leese ikke er en naturlig ting, og dermed ikke noget
der skal bevares, da det endnu ikke har indfundet sig. Forkzerlighed for udfordrende laese-
stof ses derfor ikke som en indre motivationsfaktor. Her er malet, at eleverne opdager, at
laesning faktisk kan lade sig gore.

Man kan med professor Lundberg sige, at eleverne oplever, at de er pa vej til at mestre no-
get, som de ikke har kunnet fgr (Lundberg, 2011).

Det kan hermed opsummerende siges, at dét der kvalificerer laeseforstaelsesarbejdet i en it-
kompensatorisk kontekst, er erkendelsen af, hvad der skal til, for at jeg som ordblind bliver
en god it-laeser - ikke mindst pa baggrund af opdagelsen af it-laesestrategier og at se mig selv
som et leerende vasen.

Konklusion

Hvordan kvalificeres laeseforstaelsesarbejdet for elever i leesevanskeligheder i en it-kompen-
satorisk kontekst? Endvidere hvad fordrer det af den gode it-leeser ved laesning af skgnlitte-
raere, monomodale tekster?

Endeligt, hvordan kan konventionelle laeseforstaelsesstrategier ‘overseettes’ til en undervis-
ning i leeseforstaelsesstrategier med it for elever pa en ordblindeefterskole?

Spgrgsmalene har ledt mig gennem opgaven, og jeg vil her fremdrage de vigtigste pointer.

| en it-kompensatorisk kontekst som den vi finder pa ordblindeefterskolen, er det et vilkar at
ordafkodningen stgttes af it og laeseteknologi. Nar eleverne pa efterskolen ikke altid opnar
optimal laeseforstaelse, selv med stgtte fra it, er der noget der tyder p3, at det bliver vigtigt
pa baggrund af de mange komponenter i lseseforstaelsen at finde ud af, hvad der kan kvalifi-
cere |laeseforstaelsen med it.
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De forkundskaber eleven mgder teksten med, har en szerlig vaegtig betydning for laesefor-
stdelsen - ikke mindst i arbejdet med de skgnlitteraere tekster. Det fastslas at komponen-
terne for god laeseforstaelse er de samme for laeseren - som for it-laeseren. Hermed bliver
det relevant at sammentanke laeseforstaelsesstrategier med it-laeseforstaelsesstrategier.

Ud over de primaere vanskeligheder med laesningen, som beror pa mgdet med teksten, sy-
nes de afledte vanskeligheder af laesevanskeligheder at vaere af sa betydelig karakter, at det
far indflydelse pa den ordblindes opfattelse af eget faglige selvbillede. Et selvbillede der kan
komme til at spaerre vejen for at opna god laeseforstaelse.

Nar eleven starter pa ordblindeefterskolen, ser det ud til, at der er banet vej for at opna en
bedre faglig selvopfattelse og tro pa egne evner.

Pa baggrund af e-laesetestresultater og forskningsundersggelser er der meget der tyder p3,
at de ordblinde elever er szerligt udfordrede ved laesning af laengere, skgnlittersere og mo-
nomodale tekster pd computeren. Det vilkar, at laesningen skal forega pa skaermen, udfor-
drer laeseforstaelsen. Meget tyder pa, at der ud over de kognitive og visuelle aspekter ogsa
er et fysisk aspekt, som har betydning for hvor god laeseforstaelsen bliver.

Andre undersggelser viser imidlertid, at der er en positiv effekt at spore pa laeseforstaelsen,
nar man inddrager it-stgtte i en skolekontekst - bade kompenserende som afhjaelpende ef-
fekt.

Med de umiddelbart forskelligartede undersggelsesresultater af laeseforstaelsesniveauer
med it, er det nzerliggende at antage, at teknologiernes muligheder og begransninger udggr
et komplekst felt.

Det har givet anledning til at se pa hvilke it-laesestrategier der kan kvalificere forstaelsesar-
bejdet med de lsengere tekster, som afkraeves at blive leest og forstdet. En vigtig pointe er,
at laeseforstaelsesstrategier skal ggres til brugbare it-laeseforstaelsesstrategier.
Laeseforstaelsesarbejdet kvalificeres saledes i vaesentlig grad ved at have fokus pa konventi-
onelle laesestrategier der oversaettes til it-leesestrategier - herunder afkodningsstrategier
med it og oplaesningsprogrammer.

Eftersom al undervisning som udgangspunkt foregar ‘bag skeermen’ og ’'pa skaermen’ bliver
det vigtigt ogsa at inddrage andre sansemodaliteter i laeseforstaelsesarbejdet. Elementer fra
drama-undervisningen kan i kraft af at kropsligggre dele fra teksten, vaere med til at bedre
leseforstaelsen i arbejdet med de sk@nlitteraere tekster.

| arbejdet med de skgnlitterzere tekster fordrer det en lyst til at laese for at fa en oplevelse
med det laeste. Forhold som ikke synes at vaere en naturlig ting for den der er i laesevanske-
ligheder. Den ordblinde elev laeser sjeldent for forngjelsens skyld, men kun nar en laerer be-
der om det. | det forhold kommer motivationen til at spille en fremtraedende rolle i laesefor-
staelsesarbejdet sammen med tilegnelsen af it-laesestrategier.

Med iagttagelsen af en ordblind dreng i 10. klasse og hans it-laesestrategibrug har vi faet en
indsigt i, hvilke udfordringer der er pa faerde, nar en tekst skal laeses med it. Her bliver det
tydeligt, at der er meget mere pa spil end laesning stgttet med afkodningen pa computeren.
Eleven foretager bevidste valg af afkodningsstrategier samt laeseforstaelsesstrategier med

it. Strategier som eleven tilegner sig som sine egne. Savel som den konventionelle laeser, har

23



Afgangsprojekt Leeseforstaelsesstrategier med it Heidi Kynde
Modul nr.169014005 Nr. 117124

it-leeseren brug for at etablere en forforstaelse, som kan vaere af tidskraevende art. Endvi-
dere far det en betydning for leeseforstaelsen, at eleven forholder sig metakognitivt til sin
egen laesning - og laesning af laengere tekster.

Det at blive en god it-lzeser af leengere, skgnlitteraere og monomodale tekster, kan derved
siges i udpraeget grad at bero pa graden af self-efficacy; de forkundskaber eleven mgder tek-
sten med og de it-leesestrategier, der internaliseres i den enkelte, pa baggrund af en indre
motivation for at laese dem.
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